d 5

SCI O Books HEP]

Parte 1 — Narrativas e formacao de professores
2. A escrita de memoriais de formacao: algumas notas

Ana Cristina Menegaz dos Santos Carpi
Jacqueline de Fatima dos Santos Morais

CARPI, A.C.M.S., and MORAIS, J.F.S. A escrita de memoriais de formagdo: algumas notas. In:
SANGENIS, L.F.C, OLIVEIRA, E.F.R., and CARREIRO, H.J.S., eds. Formacdo de professores para
uma educacgdo plural e democratica: narrativas, saberes, praticas e politicas educativas na América
Latina [online]. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2018. Pesquisa em educagdo / Formagdo de professores
series, pp. 51-75. ISBN 978-85-7511-484-1. https://doi.org/10.7476/9788575114841.0004.

Olo

All the contents of this work, except where otherwise noted, is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0
International license.

Todo o conteudo deste trabalho, exceto quando houver ressalva, € publicado sob a licenga Creative Commons Atribicao
4.0.

Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, esta bajo licencia de la licencia Creative Commons
Reconocimento 4.0.



https://doi.org/10.7476/9788575114841.0004
https://doi.org/10.7476/9788575114841.0004
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

2

A escrita de memoriais de
formacao: algumas notas

Ana Cristina Menegaz dos Santos Carpi

Jacqueline de Fatima dos Santos Morais

Introducao

Este texto resulta de um reencontro com a dissertagao “Tornar-
-se docente: uma viagem pelas experiéncias formativas de pro-
fessores da educacio infantil do Centro Educacional de Niterdi
de 1980 a 20067, escrita por Ana Cristina Carpi, orientada por
Jacqueline Morais e defendida em 2014 no Programa de Pés-
-graduacio em Educagao - Processos Formativos e Desigualdades
Sociais, vinculado a Faculdade de Formacio de Professores
(UER]J) em Sio Gongalo. Deste trabalho académico, trazemos
trechos de alguns dos capitulos que nos permitem problematizar
0 género texto memorialistico. Neste artigo, restringimo-nos aos
memoriais de formagao, dentre outras razoes, por ser uma pra-
tica no Grupo de Pesquisa Alfabetizagao, Leitura e Escrita como
modo de viver uma escrita mais encharcada da vida.

A importancia escrita do memorial de formagio, como parte da
produgio de um texto académico, reside no reconhecimento de que
escrevé-lo é viver uma experiéncia singular. Quem o escreve rea-
liza um mergulho, em diferentes niveis de profundidade, em sua
histéria pessoal e profissional, cujos processos e vivéncias habitam
e marcam cada um de nés. E possivel, nesse fluxo, significar e
ressignificar experiéncias, dar novos sentidos ao vivido, “integrar
passado e presente”, abrindo possibilidades de novos olhares sobre si
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e sobre o outro. Para nds, a articulacao entre histéria pessoal e co-
letiva gera uma poténcia libertadora.

Os escritos que trazem a prépria vida em didlogo com outras
revelam a poténcia da narrativa de si. Em alguns escritos, encon-
tramos passagens que ecoam processos dolorosos. Em outros, nos
deparamos com afirmagdes que expressam as possibilidades de
transformacio da vida e da educacio.

Segundo Passeggi e Souza (2010), 0 marco de inicio das discus-
soes sobre a escrita de natureza memorialistica no Brasil se deveu
a chegada do livro O método (auto)biogrdfico e a formagio (N6voa;
Finger, 1988), que fora trazido de Lisboa por pesquisadores brasilei-
ros naquela época. O livro, editado em 1988 em Portugal, levou 22
anos para ser publicado em nosso pais. Todavia, circulou entre pes-
quisadores, ajudando a transformar os caminhos da pesquisa em
educacio, particularmente no campo da formagao. Passeggi e Sou-
za (2010), responsdveis pela publicagao no pais, no preficio a edi-
¢4o brasileira revelam o impacto dessa obra, reafirmando nio s6 a
sua importancia fundadora, mas a potente atualidade de seus textos
para as pesquisas e estudos relacionados a formagao docente.

Atualmente, encontramos em foco na universidade a efer-
vescéncia de pesquisadores que se aprofundaram no estudo e
principalmente no uso de metodologias (auto)biograficas como
abordagem privilegiada na formagao docente, e que vém trazendo
a luz o pensamento de autores pioneiros como Anténio Névoa,
Franco Ferrarotti, Pierre Dominicé, Gaston Pineau, Marie-Chris-
tine Josso, entre outros.

Professores do campo da educagio, particularmente os da Facul-
dade de Formacio de Professores, ndo somente estudam e pesqui-
sam as metodologias da abordagem (auto)biografica do ponto de
vista tedrico, como utilizam-nas nas priticas de forma¢ao docen-
te, tornando-se eles préprios referéncias nesse campo. Nesse sen-
tido, busca-se favorecer uma reflexio sistemdtica sobre formacio
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e abordagem (auto)biogréfica, destacando interfaces e desdo-
bramentos tedrico-metodolégicos no campo da investigagao, da
formagio humana e de professores. Tal op¢ao firma-se na con-
vicgao de que o autoconhecimento e a reflexao a respeito das
escolhas sobre o saberes-fazeres pedagégicos - por meio de um
processo dialégico de articulagao entre vida pessoal e profissional,
entre passado e presente, entre individual e coletivo, dentre outras
articulagoes possiveis - s3o vias privilegiadas, embora ainda pouco
exploradas, de (trans)formagao.

A opcao desses educadores-pesquisadores insere-se como um
desdobramento do que Passeggi e Souza localizam como simboli-
zados pelo livro de Névoa e Finger:

[...] elos em diferentes instincias. Entre pesquisadores de diversas
nacionalidades: francesa, suica, portuguesa, canadense, brasileira,
preocupados com a formagio. Elo entre dois mundos: o da franco-
fonia e o da lusofonia, que continuam a enfrentar o mesmo desa-
fio: o da formacido do adulto na contemporaneidade. Entre colegas
universitdrios que partilham o mesmo ideal: formar melhor os res-
ponsdveis pela formacido de criangas, jovens e adultos para tempos

melhores. Um elo de interesses (Passeggi; Souza, 2010, pp. 12-3).

Em sintese, Passeggi e Souza demarcam um campo, um movi-
mento instituinte, que se configura por elos entre pesquisadores
nacionais e estrangeiros em torno da partilha de saberes e no en-
frentamento, ainda corrente, do desafio e do ideal de uma melhor
formacao docente.

Braganca (2012), em suas reflexées sobre o sentidodialdgico da
investigagdo e da formagdo e sobre a poténcia da abordagem (auto)
biografica para os processos formativos, confirma os desdobra-
mentos e a expansao desse movimento instituinte, quando diz:



54 Formacio de professores para uma educagio plural e democrdtica

Nesse sentido, é possivel observar movimentos capilares que cami-
nham para a ruptura e, além do discurso, conseguem instaurar pra-
ticas instituintes e, talvez, novas racionalidades. E possivel encontrar
em muitos espagos [...] a afirmacdo de uma pedagogia que se procu-
ra traduzir em uma formagio mais humana, amorosa, compartilhada,
com a incorporagio dialética da complexidade da pritica, articulando

movimentos de reflexdo, pesquisa e formagao (Braganga, 2012, p. 32).

As contribuicoes dessas pesquisadoras, e de tantos outros, re-
forcam o “elo de interesses”, referido por Passeggi ¢ Souza (2010),
dentre os quais se destaca o ideal, ainda desafiador e atual, de “for-
mar melhor os responsdveis pela formagao de criangas, jovens
e adultos para tempos melhores” (Passeggi; Souza, 2010, p. 12).
Ideal que passa pela institui¢ao de praticas como, por exemplo, a
da escrita do memorial de formagio como um exercicio de ressig-
nificar a trajetéria de formagao docente.

Encontramo-nos inseridas nesse movimento, ao qual preten-
demos contribuir, reafirmando a importancia das proposi¢oes da
abordagem (auto)biografica para a formagao.

Passando pelo que se referem Passeggi e Souza de “momento de
eclosdo, como sugere Gaston Pineau, do movimento socioeducati-
vo das historias de vida em formagdo, no 4mbito da formagao per-
manente” (Passeggi; Souza, 2010, p. 13), 0 autoconhecimento tem
sido um convite sedutor feito a nés desde a Grécia Antiga até os
dias de hoje: “Conhece-te a ti mesmo e tu conhecerds o universo
e os deuses.” Convite que, por vezes, apenas se insinua e que por
outras nos chega como uma intimagio, mas que se reatualiza em
diferentes oportunidades.

Algumas vezes, a0 aceitarmos o convite que a escrita de si nos
faz, ndo nos damos conta do exercicio potente e das ricas transfor-
magdes que pode provocar. Afinal, muitas sio as for¢as em jogo
na escrita de um memorial. For¢as que nos trazem de volta os
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sentidos de memoria, rememoracio, reminiscéncia, esquecimen-
to, invengao, o papel das lembrangas e dos esquecimentos, das
incertezas e imprecisoes, das “verdades inventadas” (Lispector,
2008, p. 20). Escrever sobre a trajetéria de vida implica viver a
tensdo que se instaura ao rememorar e escrever. Para tanto, res-
soam as palavras de Souza:

A escrita da narrativa, como uma atividade metarreflexiva, mobiliza
no sujeito uma tomada de consciéncia, por emergir do conhecimen-
to de si e das dimensées intuitivas, pessoais, sociais e politicas im-
postas pelo mergulho interior, remetendo-o a constantes desafios em
relagio as suas experiéncias e as posigoes tomadas. Diversos questio-
namentos surgem na tensio dialética entre o pensamento, a memo-
ria e a escrita, os quais estdo relacionados  arte de evocar, ao sentido
estabelecido e a investigacio sobre si mesmo, construidos pelo su-
jeito, como um investimento sobre sua histéria, para ampliar o seu
processo de conhecimento e de formagio a partir das experiéncias

(Souza, 2006, p. 101).

Nesse processo, muitas vezes nos damos conta, mesmo que fugaz-
mente, de quem somos, de quem nos tornamos. Escrever sobre
si possibilita o reconhecimento da importincia das marcas que
certas experiéncias possam ter deixado na nossa formacao.

Meméria, pensadores e filésofos

De Sécrates e Platao a Certeau, passando por Aristételes, Berg-
son, Freud, Benjamin e Arendt, vérios pensadores e fildsofos pro-
puseram reflexdes e estudos relacionados a questdes em torno da
memdria, esquecimento, rememoragao, reminiscéncias, histéria,
conhecimento, saber, verdade, entre outras. Muitos deles encon-
traram, nas concepgoes do pensamento mitoldgico grego, fonte e
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base para suas proposicoes. Tendo esse ponto de partida, por ser-
mos herdeiros do pensamento grego, apresentamos sucintamente
aqui alguns aspectos dessas concepgoes, que podem sintetizar sim-
bolicamente o que estd em jogo na escrita de um memorial.

Na mitologia grega, a meméria é personificada pela deu-
sa Mnemosine, mae das Musas Caliope (Poesia Epica), Clio
(Histéria), Erato (Poesia romAntica), Euterpe (Musica), Melpo-
mene (Tragédia), Polimnia (Hinos), Terpsicore (Danga), Tdlia
(Comédia) e Urania (Astronomia). Mnemosine é onisciente e suas
filhas inspiram o homem, mais precisamente o poeta mortal, no
conhecimento do passado, do presente e do futuro. Rememorar,
portanto, significa poder descobrir o que nos constitui e com-
preender o nosso devir.

Mnemosine nos preservaria do esquecimento. Todavia, era
condi¢io para o renascimento que o homem apds sua morte es-
quecesse suas vidas passadas, bebendo das dguas do rio Lethe,
que cruzava, para uns, o reino de Hades (inferno) e para outros,
os Campos Eliseos (paraiso). Interessante pensar que é o esque-
cimento que nos possibilita o renascimento. Simbolicamente, o
esquecimento significaria uma compreensao de si, uma aceita¢io
amorosa de nds mesmos em nossas imperfeicdes, em nossas con-
tradi¢oes, em nossa complexidade? Uma espécie de libertacao que
nos possibilitaria a transformacio?

Tempo, meméria e esquecimento, portanto, se conjugam na
mitologia grega para explicar o conhecimento e a verdade sobre si
e sobre o mundo, assim como para possibilitarem toda transfor-
magcao. A escrita de um memorial tensiona esses elementos.

A trajetéria académica de cada um de nés nao ¢ linear. Quan-
do organizada em um curriculum vitae, ou mais modernamente
no lattes, cria-se uma ilusao de ordenamento cronolégico, invisi-
bilizando de certa forma a errancia da vida.
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A escrita de um memorial possibilita, por meio da narrativa de
experiéncias, reatualizar e ressignificar saberes e percepgoes. Re-
visitar o passado nos ajuda a p6r em questao a linearidade e a or-
denacio cronoldgica da vida. Souza (2006, p. 102) nos diz que
“tempo, memoria e esquecimento [s2o] uma trilogia para pensar a
arte de lembrar, para estruturar um olhar sobre si, para revelar-se”.
Nessa perspectiva, a ordenagao cronoldgica da vida se torna ele-
mento estruturante do olhar sobre a prépria trajetdria.

Quanto ao processo de evocagdo, recorremos a Benjamin
(1987), quando se refere a figura do narrador, para tentar en-
tender a relagio que se estabelece entre as experiéncias passadas,
vividas como aluno, e as vividas como professor. Para o autor, o
narrador é “um homem que sabe dar conselhos [e] o conselho te-
cido na substincia viva da existéncia tem um nome: sabedoria”
(Benjamin, 1987, p. 200).

Relembrar o vivido e narrar as experiéncias em um texto que
¢, 20 mesmo tempo, uma escrita académica e memorialistica, nos
remete a um novo sentido para o processo de rememoracio do
vivido e do texto académico. Narrar significa ndo sé uma possi-
bilidade de reflexdo sobre a trajetéria, mas também sua ressig-
nificagio da identidade e do processo de forma¢io. Ao mesmo
tempo, abre novas significagdes para o que seja um texto disser-
tativo: singular, pessoal, autoral.

Benjamin (1987), ao nos falar do empobrecimento da expe-
riéncia coletiva na modernidade, nos faz pensar atualmente sobre
o declinio das narrativas e sobre a substitui¢do dessa antiga tradi-
¢ao por outras formas de comunica¢ao na sociedade contempora-
nea, isoladas, efémeras e solitdrias. Assim, as reflexdes produzidas
por ele na primeira metade do século XX trazem intimeras contri-
bui¢des para pensarmos as relagoes sociais do século XXI.

A escrita de um memorial, portanto, nio ¢ somente um exer-
cicio de autoandlise, muito menos a de parte de um romance.
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Constitui-se também uma possibilidade de compartilhar expe-
riéncias, saberes e de reafirmar essa acio como oportunidade de
oferecer alguns fios para o enriquecimento da sabedoria tecida na
experiéncia coletiva. Por outro lado, a escrita de um memorial,
em um contexto universitdrio, problematiza a tradi¢ao escritura-
ria desse lugar e reafirma a legitimidade e a poténcia da escrita de
si para a produgio do conhecimento académico.

Como disse Benjamin, “a experiéncia de [...] a arte de narrar
estd em vias de extin¢io [...]. E como se estivéssemos privados de
uma faculdade que nos parecia segura e inaliendvel: a faculdade
de intercambiar experiéncias” (Benjamin, 1987, pp. 197-8). A esse
respeito, explica Martelli:

Narrar, segundo Benjamin, ¢ mergulhar as palavras em experiéncias
vividas, as quais sdo carregadas de conceitos, é movimentar a racio-
nalidade e a subjetividade individual no coletivo. Para os aconteci-
mentos narrados nio hd uma tinica versao, convidando os ouvintes
a criarem outras, com significacdes nascidas de uma narrativa incon-

clusa (Martelli, 2007, p. 4).

Falar sobre memoriais de formagao requer trazer o conceito
de espagotempo, apontado por Alves, jd que diz respeito principal-
mente a multiplicidade que constitui a escola.

se a “escola”, singularizada e concretizada em um edificio, é uma
criacdo da burguesia ascendente (do século XV ao XVIII), sua rea-
lizagdo s6 foi possivel em espagos-tempos multiplos e variados,
tomando por base concepgoes ¢ idedrios diferenciados e realizando
praticas diversas. Dessa maneira, os processos curriculares e pedagdgi-
cos que nesses espagos-tempos aconteciam foram sendo organizados,
por um longo tempo, em multiplos processos exercidos dentro de

relagbes multiplas, entre maltiplos sujeitos com saberes miultiplos,
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que “aprendemensinam’” o tempo todo, maltiplos contetidos de mal-

tiplas maneiras (Alves, 2005, pp. 16-7).

Pensar na importincia do conceito de espagotempo implica le-
var em conta sua natureza muitas vezes fugidia e imprecisa, que
configura e reconfigura as institui¢es de ensino envolvidas nos
processos de formagao docente. Portanto, nao se trata somente
de falar sobre uma institui¢ao, mas de tratar sobre uma em um
tempo compreendido como multiplo. Multiplo porque reflete
“concepgdes e idedrios” que nao permanecem estdticos, mas que
s40 expostos a forcas dinAmicas que os tensionam e os impelem a
rearranjarem-se, mesmo que seja para, sob novas formas, reatuali-
zarem-se. Trata-se principalmente de falar sobre sentidos e signi-
ficados que foram construidos a respeito desse espagotempo, o que
o torna multiplo.

Em que medida as experiéncias vividas nos espagostempos es-
colares se constituiram em experiéncias de produgio e criagio de
préticas e discursos, de saberes e fazeres? Em que medida tais ex-
periéncias deixaram marcas pessoais e profissionais? Como nos
aproximamos do passado? Como ele se torna texto escrito? Como
¢ lido por outros e por nés mesmos?

Memoria e histéria

Marc Bloch discute acerca da histéria e do “oficio do historiador”.
Segundo Schwarcz (2013), a histéria dos Annales, da qual Bloch
foi um dos fundadores, trouxe uma visao critica a respeito da ob-
servagao e do fazer histdrico.

Para Benjamin (1987), o historiador seria um articulador en-
tre o passado e o presente. Sobre essa articulagdo, ele diz: “arti-
cular historicamente o passado nio significa conhecé-lo, ‘como
ele de fato foi’” (Benjamin, 1987, p. 224). Com esta afirmacio,
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0 autor nos mostra que nio é o conhecimento do passado - mes-
mo que fosse possivel o seu pleno conhecimento - que possibilita
a articulagdo histérica. Articular historicamente o passado “signi-
fica apropriar-se de uma reminiscéncia” (Benjamin, 1987, p. 224).
Para tentar compreender esta afirmagio, recorremos a Rouanet
(1992, p. 110), nas consideracoes que faz sobre as reflexdes de Ben-
jamin acerca do tempo, ou melhor, acerca da modernidade.

Em geral, Benjamin néo reflete sobre a modernidade, limitando-se a
descrever certos aspectos da vida social dentro da modernidade. As-
sim, ele se refere constantemente as experiéncias do homem moder-
no no novo universo urbano [...] As pressoes que a vida moderna
imp6em ao homem sio tais, que a mera sobrevivéncia exige forcas

superiores as dos personagens de Homero.

Rouanet (1992, p. 111) considera que o homem moderno de
Benjamin é um heréi fadado ao fracasso, em luta constante con-
tra os perigos da vida cotidiana, dos quais ele precisa se prote-
ger. E um tempo que demanda constantemente do homem aten-
¢ao ao presente. Segundo Rouanet (1992, p. 111), para Benjamin,
“a estrutura temporal do coletivo no mundo moderno” estd sob
o signo do novo, das impermanéncias, em que nada é durdvel.
O novo surge e ¢ imediatamente superado, tornando-se arcaico.
Dessa forma, a modernidade contém, no impositivo categérico
do novo, uma dinimica paradoxal que destrdi e desvaloriza aqui-
lo que institui. Ao produzir o novo, o faz inevitavelmente com o
arcaico. Como parte dessa dindmica, subjaz o permanente que se
traveste de novo e se perpetua. Portanto, “o tempo da modernidade
¢ a sintese de dois tempos: 0 novo como sempre-igual, o sempre-
-igual no novo. E o tempo do capitalismo, em que as forgas produ-
tivas se renovam no interior de relacoes de produgao inalterdveis”
(Rouanet, 1992, p. 111). Esse é o tempo do inferno de Benjamin,
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em que “o que deveria ser mantido se perde para sempre [e] o que
deveria transformar-se se conserva’ (Rouanet, 1992, p. 111).

Rouanet aborda ainda dois conceitos caros ao autor: memoria e
experiéncia, que me ajudaram a compreender as razdes pelas quais
Benjamin afirma que articular historicamente o passado “signifi-
ca apropriar-se de uma reminiscéncia’ (Benjamin, 1987, p. 224).
Rouanet diz que, para Benjamin,

A onipresenca das situacoes de choque introduziu na sensibilidade
humana uma alteracio qualitativa. O heréi da multidao tem mais
consciéncia que memdria, ¢ mais capaz de perceber que de lembrar-
-se, é mais sensivel ao descontinuo da vivéncia, que 2 continuida-
de da experiéncia. O érgao da vivéncia é a percepgao, capaz de in-
terceptar choques, enquanto o érgao da experiéncia é a memoria;
no mundo moderno todas as energias psiquicas tém que se concen-
trar na consciéncia imediata, para interceptar os choques da vida
quotidiana, o que envolve o empobrecimento de outras instincias,
como a memdria, e com isso o “heréi moderno” perde todo contato
com a tradicio, transformando-se numa vitima da amnésia (Roua-

net, 1992, p. I1I).

O homem moderno vive a intensidade do novo que nada
transforma, concentra sua consciéncia na percep¢io dos perigos
incessantes da vida cotidiana e, apartado da tradigdo, perde da
memoria a continuidade da experiéncia, ndo se dando conta de
que o arcaico sobrevive travestido de novo. A meméria possibili-
ta a continuidade da experiéncia. O que seria entdo “apropriar-se
de uma reminiscéncia’, senao reter a experiéncia na memdria? To-
davia, como Benjamin usa o termo apropriar-se — que entendemos
como tornar proprio algo que nos ¢ alheio -, pensamos que a ex-
periéncia a que se refere, a reminiscéncia a ser apropriada, nao é a
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experiéncia individual, particular; mas a experiéncia compartilha-
da coletivamente, de geracao a geragao.

Também Bloch (2013, p. 65) fala da articulagio entre presen-
te e passado:

E preciso, claro, no entanto, que exista, na natureza humana e nas
sociedades humanas, um fundo permanente, sem o que os préprios
nomes de homem e de sociedade nada iriam querer dizer. [...] Do
mesmo modo, essa solidariedade das épocas tem tanta forca que en-
tre elas os vinculos de inteligibilidade sdo verdadeiramente de sen-

tido duplo.

Existiriam relagées entre “fundo permanente”, ou “solidarieda-
de das épocas”, e “continuidade da experiéncia’? E entre “vincu-
p p
los de inteligilibidade” e “apropriacio de reminiscéncias” Bloch
2013) diz que “a incompreensao do presente nasce fatalmente da
q
ignorancia do passado. Entretanto, talvez nao seja menos vao es-
gotar-se em compreender o passado se nada se sabe do presente”
(Bloch, 2013, p. 65). Portanto, é preciso estar sensivel ao pre-
sente. Contudo, como “apropriar-se de reminiscéncias” ou
estabelecer esses “vinculos de inteligibilidade” em “sentido du-
plo” se a sensibilidade do homem sofreu alteragao qualitativa:
mais percep¢io imediata de vivéncias do cotidiano do que me-
moria de experiéncias que formam sabedoria? Seria esse o papel
da histéria?
oc 13, p. afirma que “o objeto da histéria é o ho-
Bloch (20 firma q bjeto da hist h
» <« . . 7 \
mem”. E esclarece: “os homens. Mais que o singular, favoravel a
abstragao, o plural, que é 0 modo gramatical da relatividade, con-
vém a uma ciéncia da diversidade”. E, acrescenta, ciéncia “dos ho-
»
mens, no tempo” (p. s5). Sobre o tempo, Bloch afirma que o foco
da histéria deve se concentrar na compreensao das condigoes que
¢oes q
permitiram permanéncias e mudangas, ji que o “tempo verdadeiro
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é, por natureza, um continuum [e] é também perpétua mudanga’
(p- 55). O que realmente mudou? O que ainda se perpetua? Sobre
a possibilidade de tal compreensao, faz a seguinte reflexao:

Li muitas vezes, narrei frequentemente, relatos de guerras e de
batalhas. Conhecia eu verdadeiramente, no sentido pleno do ver-
bo conhecer, conhecia por dentro, antes de ter eu mesmo experi-
mentado a atroz ndusea, o que sdo, para um exército, o cerco, para
um povo, a derrota? Antes de ter eu mesmo, durante o verdo ¢ o ou-
tono de 1918, respirado a alegria da vitéria - na expectativa, e de-
certo espero, de com ela encher uma segunda vez meus pulmées,
mas o perfume, ai de mim, nio serd mais completamente o mesmo
-, sabia eu verdadeiramente o que encerra essa bela palavra? Na ver-
dade, conscientemente ou nio, ¢ sempre a nossas experiéncias coti-
dianas que, para nuangd-las onde se deve, atribuimos matizes novos,
em ultima andlise os elementos, que nos servem para reconstituir o
passado: os préprios nomes que usamos a fim de caracterizar os esta-
dos de alma desaparecidos, as formas sociais evanescidas, que senti-
do teriam para nés se nao houvéssemos antes visto homens viverem?

(Bloch, 2013, p. 66).

Na reflexao de Bloch (2013, pp. 65-6) reconhecemos o pen-
samento de Benjamin acerca das relagoes entre experiéncia
e sabedoria, e chegamos ao que chama de “essa capacidade de
apreensdo do que ¢ vivo”, que para o autor é “a qualidade mes-
tra do historiador”. Sobre essa qualidade, ele considera: “E talvez
ela seja, em seu principio, um dom das fadas, que ninguém pode
pretender adquirir, se nio o trouxe do ber¢o. Nem por isso ela
deixa de precisar ser constantemente exercitada e desenvolvida”
(Bloch, 2013, p. 66). Ao afirmar que o conhecimento do presente

nos permite a compreensao do passado, Bloch nos fala da “sensi-
bilidade histérica”.
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Para Benjamin, “essa capacidade de apreensao do que é vivo”
e a consequente “sensibilidade histérica”, referidas por Bloch,
estao comprometidas pelas préprias condigdes de subjetivacio do
homem: “a onipresenca das situacoes de choque”, e que se liga a
outras, principalmente aquelas que tratam do declinio da tradigao
oral, da morte da arte de narrar, da privacio da faculdade de inter-
cambiar experiéncias, da sabedoria contida na narrativa e das expli-
cagoes limitadoras que acompanham as informagées. Talvez por
isso Bloch (2013, p. 66) julgue tal capacidade um “dom de fadas”,
tao raro “que ninguém pode pretender adquirir”. Articular histo-
ricamente passado e presente, portanto, significa buscar suas per-
manéncias e mudangas e requer sensibilidade histérica para lhes
compreender os sentidos.

Todavia, para que articular historicamente passado e presente?

Benjamin vé na articulacio histérica a possibilidade de reco-
nhecimento de um perigo, ji que articular historicamente o pas-
sado nao s6 “significa apropriar-se de uma reminiscéncia, [mas] tal
como ela relampeja no momento de um perigo” (Benjamin, 1987,
p. 224); isto é, de uma forma viva, intensa, decisiva, guardando a
sabedoria necessdria de modo a nos ser atil. Permitindo-nos, por
exemplo, reconhecer aquilo que se conserva, quando deveria trans-
formar-se? Talvez sim, ja que para Benjamin esse perigo era “entre-
gar-se as classes dominantes, como seu instrumento” (1987, p. 224),
0 que para ele ndo cessava de acontecer.

Bloch (2013) fala sobre consciéncia, sobre buscas e escolhas,
sobre saber interrogar o passado, e sobre, enfim, ampliar e apro-
fundar o conhecimento sobre os homens no tempo. Para ele,
“a ignorancia do passado nao se limita a prejudicar o conheci-
mento do presente, [mas compromete], no presente, a propria
agao” (Bloch, 2013, p. 24). Defende o conhecimento histérico
construido pela reflexao e pela critica, ndo para julgar, mas para
compreender. Mas com que fim, afinal? O préprio autor responde:
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“a histéria tem o direito de contar entre suas glérias mais segu-
ras ter assim, ao elaborar sua técnica, aberto aos homens um novo
caminho rumo a verdade e, por conseguinte, aquilo que ¢ justo”
(Bloch, 2013, p. 127). Segundo Le Goff (2013), Bloch, a despeito
de nao julgar, mas procurar compreender,

nio deixa por isso de enraizar mais profundamente a histéria na ver-
dade e na moral. A ciéncia histérica se consuma na ética. A histé-
ria deve ser verdade; o historiador se realiza como moralista, como
justo. Nossa época, desesperadamente em busca de uma nova ética,
deve admitir o historiador entre aqueles que procuram a verdade e a

justica no fora do tempo, mas no tempo (Le Goft, 2013, pp. 29-30).

Assim, Bloch busca na drdua tarefa da articulagao entre passa-
do e presente, na compreensio de permanéncias e mudangas, fun-
dadas no senso critico e em uma ética que preconize verdade e
justica, a constru¢ao de um conhecimento que nos acorde do so-
nho mitico de que fala Benjamin e nos oriente a agao no presente.

Rouanet (1992) esclarece que para Benjamin “em vez de des-
pertar o homem do seu sonho mitico, a modernidade capitalis-
ta 0 mergulhou numa nova mitologia. [E que] uma coletividade
sujeita a esse sono, acrescenta Benjamin, ‘nao conhece a histéria™
(Rouanet, 1992, p. 112).

Assim, pensamos que também Benjamin atribui 4 histéria a
possibilidade de compreender as permanéncias e as mudangas, as
articulagdes entre passado e presente. Para nds, Benjamin expres-
sa essa condi¢do na passagem em que, aludindo ao quadro An-
gelus Novus, de Paul Klee, diz: “onde nés vemos uma cadeia de
acontecimentos, ele [0 anjo da histéria] vé uma catdstrofe uni-
ca’ (Benjamin, 1987, p. 226). Para Benjamin, ¢ a histéria que “v¢&”
o continuum, mesmo com aparéncia de perpétua mudanga. As
catdstrofes permaneceriam, porque nio reconhecemos o perigo,
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gerando em nds, diante das barbdries, “o assombro com o fato de
que os episédios que vivemos no século XX [e XXI] ‘ainda’ sejam
possiveis” (Benjamin, 1987, p. 226). A incapacidade de ver o que
o “anjo da histéria” enxerga decorre desse sonho mitico no qual o
homem estd imerso.

Para acordar desse sonho mitico, Rouanet diz que Benjamin
elege a razao como forma privilegiada de luta “e advoga sem reser-
vas a racionalizacio cultural, o desencantamento do mundo pela
dissolucio do universo mitico. E por isso que o desencantamento
benjaminiano nao significa em si mesmo nenhuma ‘perda de sen-
tido””. (Rouanet, 1992, p. 114).

Assim, como um narrador que se caracteriza por certo senso
prético e utilitdrio, e que nos aconselha, Benjamin considera que
“em cada época, é preciso arrancar a tradi¢ao ao conformismo,
que quer apoderar-se dela” (Benjamin, 1987, p. 224). Diz-nos que

[...] existe um encontro secreto, marcado entre as geragdes prece-
dentes e a nossa. Alguém na terra estd A nossa espera. Nesse caso,
como a cada geragao, foi-nos concedida uma frégil forca messianica
para a qual o passado faz um apelo. Esse apelo nio pode ser rejeita-

do impunemente (Benjamin, 1987, p. 223).

O “apelo” que o passado nos faz - para que sejamos capazes de
evitar o “perigo” -, ao qual se refere Benjamin, encontra também
em Bloch, e nio s6 nele, a forga capaz de arrancar-nos do confor-
mismo em busca de uma nova ética, pois como diz Le Goff (2013,
p- 24), “além de ao historiador, Marc Bloch se dirige a todos os
membros da sociedade e em primeiro lugar aqueles que preten-
dem guid-la. Ainda hoje nao parece ter sido bem compreendido”.
Para ele, Bloch “almeja em primeiro lugar um acordo da comu-
nidade dos historiadores para definir ‘previamente, por comum
acordo, alguns grandes problemas dominantes’™ e, além disso,
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espera que “as sociedades consentirdo enfim em se organizar ra-
cionalmente, com sua memdria, com seu conhecimento de si pré-
prias” (Le Goff, 2013, p. 27). Por isso, concordamos com Sch-
warcz quando diz que

ali onde outros historiadores teriam falado de declinio, de deca-
déncia, Marc Bloch, que analisou tanto perfodos de crise como
periodos de mutagio, de crescimento, confere de novo um senti-
do positivo € uma esperanca a essas sociedades e aos movimentos da

histéria (Schwarcz, 2013, p. 16).

Benjamin e Bloch aspiravam por uma for¢a ou por um movi-
mento que sacudisse e transformasse a visao dos homens acerca de
seu tempo e orientassem-lhes a agao, libertadora.

Na perspectiva de Benjamin, a histéria que vinha sendo con-
tada, a sua época, era a histéria dos vencedores. E s6 pode ser
assim contada quando fechamos nossos olhos as ruinas que se
acumulam a nossos pés. Quando nio nos afetamos com os mor-
tos que se acumulam em nossas portas. Quando nio mais ouvi-
mos os apelos do passado que sistematicamente rejeitamos. Por
isso, ele diz que “o dom de despertar no passado as centelhas da
esperanga ¢ privilégio do historiador convencido de que também
0s mMortos nio estarao em seguranga se o inimigo vencer” (Benja-
min, 1987, pp. 224-5). Para Benjamin, era preciso desafiar o destino
das catdstrofes, “romper o continuum, dinamitd-lo, para despertar
os mortos e salvar os passados oprimidos” (Rouanet, 1992, p. 115).

Nesse ponto, residiria a fragilidade da “for¢a messianica” que
nos foi concedida. Nossa capacidade transformadora é dependen-
te da nossa disposi¢do em passarmos pela “porta estreita’ (Benja-
min, 1987, p. 232), em transcendermos o aqui e agora de nossas
existéncias individuais em favor da coletividade, “porque sem dd-
vida, somente a humanidade redimida - que entendo aqui como
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consciente e responsavel pelo seu passado e pelo seu futuro - po-
derd apropriar-se totalmente do primeiro. Isso quer dizer: somen-
te para a humanidade redimida o passado ¢ citdvel, em cada um
dos seus momentos” (Benjamin, 1987, p. 223).

A perspectiva de Bloch (2013), diz que “nossa arte, nossos mo-
numentos literdrios estao carregados dos ecos do passado, nossos
homens de a¢io trazem incessantemente na boca suas ligoes, reais
ou supostas” (Bloch, 2013, p. 39). E continua:

Cada vez que nossas tristes sociedades, em perpétua crise de cresci-
mento, poem-se a duvidar de si proprias, vemo-las se perguntar se ti-
veram razio ao interrogar seu passado ou se o interrogaram devida-
mente. Leiam o que se escrevia antes da guerra, o que ainda pode
ser escrito nos dias de hoje: entre as preocupagées difusas da época
presente, escutardo, quase inexoravelmente, essa preocupacio mis-
turar sua voz as outras. Em pleno drama [o da guerra, vivido por
Bloch e por Benjamin] foi-me dado captar seu eco [todo] espontineo

(Bloch, 2013, p. 40, grifo nosso).

Bloch também captou os ecos do passado, ou, segundo Ben-
jamin, os “apelos do passado”. Definiu histéria como um conhe-
cimento em progresso - sobre o qual tanto recomendava que nos
resguarddssemos de retirar dessa ciéncia sua parte de poesia (Bloch,
2013, p. 48), como afirmava a necessidade de buscar em seu fa-
zer “uma classificagao racional e uma progressiva inteligibilidade”
(Bloch, 2013, p. 44). Reconhecia também na possibilidade de con-
tribui¢do, e sua particular “predestinagao” para esse fim dentre as
ciéncias, a sua legitimidade. Afinal,

nao se pode negar, no entanto, que uma ciéncia nos parecerd sem-
pre ter algo de incompleto se nao nos ajudar, cedo ou tarde, a vi-

ver melhor. Em particular, como nao experimentar com mais for-
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¢a esse sentimento em relacio A histéria, ainda mais claramente
predestinada, acredita-se, a trabalhar em beneficio do homem na
medida em que tem o préprio homem e seus atos como material?

(Bloch, 2013, p. 44).

Pensamos que ambos, Benjamin e Bloch, pela experiéncia
dos horrores da guerra, reconheciam estarem nos vestigios, nos
apelos, nos ecos do passado, as chaves para relagées sociais mais
éticas e mais humanas.

Benjamin, mesmo que talvez perplexo como o anjo da histé-
ria diante da humanidade e suas barbdries, também via a possibi-
lidade de 0 homem reinventar o seu tempo um tanto adormecido,
talvez soterrado pelas ruinas da destruigao, mas desejado pela di-
mensao utdpica do sonho coletivo humano, ji que

Nio se trata de recusar o sonho em nome da realidade e sim, num
certo sentido, o de recusar uma realidade dominada pelo mito em
nome de uma realidade capaz de incorporar o vetor utdpico do so-
nho. O verdadeiro desencantamento é a transformagdo em prdxis dos
momentos utdpicos contidos no sonho coletivo (Rouanet, 1992, p. 114,

grifo do autor).

Bloch, por sua vez, reconhecendo a histéria como busca,
escolha e construgao, sabia do extremo esforgo intelectual necessa-
rio a reflexdo e a critica para a compreensdo do passado. Sabia tal-
vez mais do que tudo - jd que deu seu préprio testemunho -, da
permanente luta inerente a constru¢io de sociedades mais justas,
ciente de que ela se d4 entre idas e vindas, avangos e retrocessos.

Na primeira noite eles se aproximam
e roubam uma flor

do nosso jardim.
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E nio dizemos nada.

Na segunda noite, j4 nio se escondem:
pisam as flores,

matam nosso cao,

e nio dizemos nada.

Até que um dia, o mais frégil deles
entra sozinho em nossa casa,
rouba-nos a luz e,

conhecendo nosso medo,

arranca-nos a voz da garganta

(Costa, 1964).

A poesia No caminho, com Maiakdvski, de Eduardo Alves da
Costa, sintetiza a condi¢ao humana que havemos de lutar para ser
superada — primeiro em nds — e que permite “ainda” a barbdrie.

As discussoes que fizemos aqui como exercicio de pensamen-
to trouxeram elementos que nos ajudam a entender o que estd em
jogo na escrita de um memorial de formacio.

E verdade que o sentido que cada um dar4 a uma experiéncia
¢ pessoal e tnico, mas certamente se encontrard na gama
possivel de nossa humanidade. Os sentidos que damos s nossas
experiéncias, ou aquelas que de certa forma nos tangenciam, é o
que permite que, entre dois extremos possiveis, rejeitemos ou nos
solidarizemos ao nosso préximo.

Sobre a paixio, portanto, o autor refere-se principalmente ao
seu aspecto fundador. A paixao funda um sujeito, o passional,
que, ao contrdrio de ser passivo, assume sua paixao e faz algo com
ela. E acrescenta que, para o sujeito apaixonado, “a paixao [é] a
Ginica coisa que vale a pena viver, e as vezes [é] condi¢do de possi-
bilidade de todo renascimento” (Larrosa, 2002, p. 26). A paixao,
portanto, funda, pela tensao sintetizada na relagao entre vida e
morte, um sujeito capaz de tudo, inclusive de transformar-se.
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Fernando Pessoa (1916) diz que:

Sentir € criar.

Sentir é pensar sem ideias, e por isso sentir é compreender, visto que
o Universo nio tem ideias.

— Mas o que é sentir?

Ter opinides é ndo sentir.

Todas as nossas opinides sio dos outros.

Pensar é querer transmitir aos outros aquilo que se julga que se sen-
te. S6 o que se pensa ¢ que se pode comunicar aos outros. O que se

sente nao se pOdC comunicar.

Penso que esses versos resumem poeticamente a presente dis-
cussao. Afinal, o que ¢ a paixao, senao um sentimento? E o que é
a transformacio, senio uma criagio, uma recriagio? Nesse caso,
transformar, recriar a si mesmo e ao universo que nos cerca, de
acordo com o horizonte de cada um.

Voltando aos memoriais de formagao

Os memoriais de formac¢io trazem experiéncias transformativas
vividas, bem como certas condi¢bes que as tornaram possiveis.
Nao sao lugares de informagio, mas de narrativas. A respeito da
constitui¢ao do sujeito da experiéncia, Larrosa (2002) aponta a
substitui¢io, na contemporaneidade, da experiéncia pela informa-
¢do e adverte sobre a instauracao de uma dinimica obsessiva, e
iluséria, pela busca desta tltima. Todo esse potente mecanismo de
subjetivagio forja “um sujeito fabricado e manipulado pelos apa-
ratos da informacao e da opinido, um sujeito incapaz da expe-
riéncia” (Larrosa, 2002, p. 22). Todavia, Larrosa reconhece a sua
possibilidade em um outro sujeito, que “se define nao por sua ati-
vidade, mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua
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disponibilidade, por sua abertura” (Larrosa, 2002, p. 24). Que
pode ser tocado, afetado, apaixonado e transformado pelo que lhe
passa: o sujeito da experiéncia.

Assim, embora possamos reconhecer a pobreza das experiéncias,
e até mesmo o risco da sua impossibilidade, esse reconhecimento
nao obrigatoriamente nos leva a crer no aniquilamento das expe-
riéncias, a nio ser como afirmac¢do de mais um efeito da prépria
légica de “que tudo que se passa estd organizado para que nada
nos aconteca’ (Larrosa, 2002, p. 21).

A escrita de um memorial é uma viagem, em busca do sujeito
da experiéncia. Experiéncia e viagem, palavras que, como tao bem
discorreu Larrosa (2002, p. 25) a respeito de suas origens e entre-
cruzamentos, contém a dimensdo de travessia e perigo. Para isso, es-
crever um memorial ¢ partir em travessia que se configura como
uma aposta que supere o medo de ndo conseguir escrever sobre
si mesmo.

Sobre o significado de escrever sobre si, recorremos a Braganga
(2011, p. 159), que explicita a poténcia e a complexidade desse ato:
“sdo as experiéncias formadoras, na for¢a do que nos atinge, que
nos sobrevém, nos derrubam e transformam, inscritas na memé-
ria, que retornam pela narrativa nio como descri¢ao, mas como
recriagao, reconstrucio.”

As abordagens (auto)biograficas, nas quais incluimos os me-
moriais, vém sendo para nds, uma das metodologias privilegiadas
€m nosso grupo de pesquisa, nao sé nas investigagodes, mas tam-
bém como processo formativo. Névoa (1999, p. 18), em sua defe-
sa das abordagens (auto)biogréficas, reafirma que é imprescindivel

encontrar processos que valorizem a sistematizagdo dos saberes
proprios, a capacidade para transformar a experiéncia em conhe-
cimento e a formalizacdo de um saber profissional de referéncia.

As abordagens autobiogrificas (ndo apenas num sentido pessoal, mas
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geracional), as prdticas de escrita pessoal e coletiva, o desenvolvimento
de competéncias “dramdticas” e relacionais ou o estimulo a uma atitude de
investigacdo deveriam fazer parte de uma concepgio abrangente de for-
magio de professores. E verdade que nio faltam programas em que estas
dimensoes estao contempladas. Mas a questdo essencial nio é organizar
mais uns “cursos” ou atribuir mais uns “créditos de formagao”. O que
faz falta ¢ integrar estas dimensoes no quotidiano da profissio docente,
fazendo com que elas sejam parte essencial da defini¢io de cada um

como professor/a.

Terminamos este texto reafirmando a poténcia da escrita de me-
moriais como um valioso instrumento de pesquisa e formagao do-
cente, tanto inicial como continuada. Se o choque da alienagio e do
silenciamento, nos golpeia diariamente, o encontro com memérias,
palavras e préticas podem nos salvar do aniquilamento.
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