SCI OBooks
¢ EDUFBA

“Eu me sentia assim, meio que excluido”:
performances hegemonicas e as dissidéncias na escola

Marcio Caetano
Paulo Melgago da Silva Junior
Treyce Ellen Silva Goulart

CAETANO, M., SILVA JUNIOR., and GOULART, T.E.S. “Eu me sentia assim, meio que excluido”:
performances hegemonicas e as dissidéncias na escola. In: MESSEDER, S., CASTRO, M.G., and
MOUTINHO, L., orgs. Enlacando sexualidades: uma tessitura interdisciplinar no reino das
sexualidades e das relagdes de género [online]. Salvador: EDUFBA, 2016, pp. 127-156. ISBN: 978-
85-232-1866-9. https://doi.org/10.7476/9788523218669.0008.

C i

All the contents of this work, except where otherwise noted, is licensed under a Creative Commons Attribution
4.0 International license.

Todo o conteudo deste trabalho, exceto quando houver ressalva, € publicado sob a licenga Creative Commons
Atribicéo 4.0.

Todo el contenido de esta obra, excepto donde se indique lo contrario, esta bajo licencia de la licencia Creative
Commons Reconocimento 4.0.



https://doi.org/10.7476/9788523218669.0008
https://doi.org/10.7476/9788523218669.0008
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

“Fu me sentia assim,

meio que excluido”:
performances hegemonicas e as
dissidéncias na escola’

AW2
A

Marcio Caetano
Paulo Melgago da Silva Junior

Treyce Ellen Sitva Goulart

Introdugio

Com os modos que configuram a educagio sexual na
escola e por meio de pesquisa-agio, este texto objetiva

debater as performances assumidas pelas masculinidades

1o artigo em tela analisa dados produzidos a partir de pesquisas
financiadas pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq). Parte dos dados debatidos neste texto estao
também presentes no texto “Masculinidades hegemonicas e dissi-
déncias: tensdes curriculares em cotidianos de escolas da periferia”
publicado na Revista Reflexdo e Acdo, Santa Cruz do Sul, v. 24, n. 1,
p. 214-232, jan./abr. 2016.
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e como elas interagem com as identidades sexuais dissidentes, a exemplo
de lésbicas, gays, travestis, transexuais e heterodissidentes. Os dados que
subsidiaram a anilise foram produzidos a partir das a¢Ges promovidas
pelos autores deste artigo em escolas publicas localizadas na periferia de
Belford-Roxo e Duque de Caxias, municipios da Baixada Fluminense,
situados na periferia da regido metropolitana da cidade do Rio de Janeiro.

Neste artigo, as escolas (N6s do Morro e Vozes) e suas personagens
serdo ficticiamente referenciadas. Entretanto, ainda que tenhamos o ter-
mo de consentimento livre e esclarecido dos individuos dos(as) entrevis-
tados(as), em virtude de que os autores atuam ou atuaram nas escolas pes-
quisadas e que as experiéncias narradas sio identificiveis, optamos por
nio situar o pertencimento de cada personagem a uma escola ou outra.

Ao considerarmos a interagio entre os/a autores/a deste artigo e as
escolas investigadas, optamos pela pesquisa-agio, uma vez que a meto-
dologia proporciona aos individuos envolvidos na pesquisa um “cami-
nhar junto quando se pretende a transformagio da pritica”. (FRANCO,
p- 495,2005) A opgio pela pesquisa-agdo deu-se pelo critério de permitir
aos(as) envolvidos(as) participarem da situagdo social concreta e, mais do
que isso, inspirar, por meio da problematizagio de ideias iniciais, o debate
durante o processo e sob a influéncia da pesquisa.

A pesquisa-agio tem sido um método participativo desde sua origem.
Com uma perspectiva pritica, essa metodologia funciona melhor com
cooperagio e colaboragio entre os sujeitos da investigagdo porque, con-
forme destaca Franco (2005), os efeitos da pritica de um sujeito jamais se
limitam a ele. Para a produgio dos dados, foram utilizadas trés abordagens
metodoldgicas, quais sejam: (a) interagdo participativa nos cotidianos es-
colares nos anos de 2013 e 2014; (b) anotagdes de conversas informais
consideradas significantes nos contextos das escolas e (c) entrevistas com
os individuos. O artigo estd estruturado em trés segdes: na primeira, pro-
pomo-nos a debater algumas das produgdes académicas acerca da temd-

tica “sexualidades”, buscando, com isso, aproximd-las da escola para, na
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segunda segio, proceder a anlise da pesquisa. Na terceira se¢do, apresen-

tamos as conclusdes.

Aspectos teérico-metodologicos

Dadas as interagdes sociais, possuimos — em qualquer que seja o espago
em que vivemos ou atuamos — visdes sobre o que seja mulher ou homem.
Esses parametros, muitas vezes bindrios, s3o resultados dos instrumentos
que nos educaram e que nos auxiliaram nas construgdes singulares das
performances de masculinidades e feminilidades que devem produzir os
individuos. (CAETANO, 2016)

Hegemonicamente, o sexo vem sendo entendido pelo discurso biol6-
gico como o conjunto de caracteristicas genéticas, anatdmicas e hormo-
nais que distinguem os individuos heterodesignados* como machos ou
fémeas. Entretanto, essa mesma palavra também é correntemente usada
para designar o érgdo anatdmico sexual e a relagio genital entre pessoas.
Contudo, neste artigo, com o auxilio de Butler (2003), entenderemos
sexo como um feito social marcado pelo significado cultural e nio sim-
plesmente um ato natural, uma anatomia corporal ou uma fungio biol6-
gica de cardter reprodutivo entendido e massificado hegemonicamente
pelas ciéncias médico-bioldgicas. Assim sendo, suas redes de significados
serdo as mesmas daquelas que se convencionou dar a categoria “género”.

A compreensio assumida, como sublinhado por Butler (2003), é refor-
cada quando consideramos a anilise feita por Foucault (1988), ao destacar
o cardter normativo do sexo. Para ele, assim como para ela, o sexo é um
“ideal regulatério” que nio sé funciona como norma, mas é parte de uma
pritica reguladora que produz o que governa: o corpo. Ele se caracteri-
za enquanto um ato cuja forga se manifesta como uma espécie de poder

produtivo que atravessa a subjetividade dos individuos e se materializa nos

2 Retomamos a categoria heterodesignagdo hegemonica (heterodesignacion hegemonica)
elaborada por Magna Rodriguez (1994, p. 220, traducdo nossa) que a descrevera como a
"definicdo do outro por parte de quem tem o poder da palavra”.
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seus comportamentos e entendimentos de si. O sexo tem o poder de pro-
duzir os contornos, os limites e as diferengas nos corpos que controla. Em
outras palavras, ele ¢ um processo mediante o qual as normas reguladoras
e educativas materializam no corpo as legibilidades socioculturais do sexo
e ele, por sua vez, desenvolve sua materialidade em virtude da reiteragio
forgada de uma norma dicotémica sexual (homem X mulher).

Com a modernidade, o entendimento sobre o sexo foi capilarizado e
se tatuou no corpo. Sua l6gica foi ancorada na linguagem, ganhando, com
ela, significados fundamentais. Assim sendo, escrever sobre sexo, inde-
pendentemente da atribui¢o (natural e/ou cultural), é produzir discursos
sobre o controle e suas priticas pedagégicas. Nessa perspectiva, o sexo
ndo ¢ apenas uma dimensio pessoal do individuo, mas sim uma questio
sociopolitica que estd relacionada a forma como as sociedades organizam
culturalmente os individuos e os localizam nos jogos identitarios.

Se concordarmos com Foucault (1979), as identidades sexuais estdo
diretamente atreladas aos jogos de poder. Partindo desse pressuposto de
que o “eu” é construido a partir e com o “outro”, de forma mediada por
uma relagio social e de poder, o individuo que possui legitimidade e reco-
nhecimento é quem estd em posigdo de definir e atribuir papéis. Ou seja,
“o exercicio do poder cria perpetuamente o saber e, inversamente, o saber
acarreta efeitos de poder”. (FOUCAULT, 1999 p. 142) Nesse quadro,
projetam-se, de forma ideoldgica, as performances heterossexual, Iésbica,
gay, trans (travesti e transexual), para citar apenas algumas.

Embora o conceito de performance seja muito amplo, no geral, ele estd
relacionado a eventos, espeticulos, ensaios, assim como também ao ato de
dizer algo com convicgdo. Na performance, o individuo passa a acreditar
no que estd dizendo ou fazendo para convencer a audiéncia. (GOFFMAN,
1985) Pennycook (2007) reivindica o conceito para explicar as identidades.
Segundo o autor, elas sdo produzidas através da performance repetida de
gestos, falas etc., que refor¢am a ideia de que existe uma esséncia e/ou um
modo pré-estabelecido de “ser”. Esses argumentos sio reiterados de algu-

ma forma na categoria “performatividade” debatida, a partir do linguista
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John Langshaw Austin, por Butler (2003). Para a estadunidense, a identi-
dade é um ato performativo em que o discurso tem o efeito de materializar
e de criar nos corpos a inteligibilidade social. Assim, ambos argumentam
que ndo existe um “ser” anterior as marcas da linguagem em nossas subje-
tividades.

Nessas dinamicas, por meio da linguagem e dos simbolos, o poder se
consolida e se perpetua, porque ele cria o conceito de verdade, naturali-
zando determinadas situagdes ou questdes e repugnando outras, passan-
do, dessa forma, a produzir sentidos e significados sociais, criando o que
¢ denominado “senso comum”. Segundo Lopes (2002), uma sociedade
normalizadora é o efeito histdrico de uma tecnologia de poder centrada
na vida. Essas normas ou cédigos sio aplicados de forma sutil, de modo
que tornam aceitdvel um poder essencialmente normatizador. Ressaltamos
que, através da ideologia e da hegemonia, se disseminam os discursos que
determinam o que é normal/anormal, certo/errado, saudavel /doentio.

Nessa dire¢io, Caetano (2005) observa que os grupos que ocupam po-
si¢es sociais de normalidade tém a possibilidade ndo apenas de se autorre-
presentarem, como também de elaborarem e nomearem a representagio de
outros. Se concordamos com a afirmagio do autor, as representagdes (que
sempre produzem efeitos politicos) de “anormalidade” e “doenga” nascem
do ponto de vista daquele(a) que, ocupando a posigdo de normalidade, de-
fine, através de suas instituigdes, a exemplo da ciéncia, o comportamen-
to padrdo. O individuo que pertence a um grupo subalternizado — neste
cendrio, Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e heterodissidentes
— carrega a carga e o0 peso de sua representagio.

A situagio descrita até aqui nos lembra Costa (1994. p. 179), quando
o autor nos descreve que a “homogeneidade supostamente atribuida a ‘ho-
mossexualidade’ [e, complementariamos, a heterossexualidade] s6 existe
quando lidamos com a figura imagindria da identidade tal como existe na
abstragdo criada pelo preconceito”. A situagio produtiva em torno das iden-
tidades impulsionou a criagdo de grupos e o debate aberto sobre seus mode-

los e estratégias de disputa politica nos principios que ancoram a cidadania
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ocidental. Por meio dos discursos ideolégicos amplamente difundidos pela
ciéncia, pelas religiGes, pelos movimentos sociais identitdrios, os homosse-
xuais e trans, de variadas formas, buscaram acentuar positivamente o que
“o estigma tinha desvalorizado” (COSTA, 1994) ou redimensionaram os
estigmas, fazendo deles suas dimensdes politicas. O quadro se intensifica
quando essas identidades e formas politicas sdo atravessadas por outras
identidades, a exemplo de classe, raga/etnia e género. (CAETANO, 2016)
A forma como se configuram as identidades homossexuais e trans
nos descreve, por um lado, o seu quadro produtivo, sugerindo-nos que a
ciéncia tem o poder de criar e tornar senso comum algumas nomeagdes;
por outro lado, evidencia-nos um esforgo ativista dos movimentos sociais,
sobretudo, de contrariar a heterodesignagio a que suas identidades foram
e s3o sujeitas com as narrativas cientificas, juridicas, religiosas etc. Essa ne-
cessidade ilimitada de nomeagio vivenciada pelos individuos se inscreve
em resposta aos limites impostos pela modernidade as sexualidades e ao
empobrecimento da heterossexualidade como szatus de referéncia. A afir-
magio de Trevisan (1998, p. 200) reverbera tal concepgio, quando o autor

diz que:

[..] a polivaléncia humana acabou sendo comprimida em catego-
rias compartimentais como hetero, homo e bissexualidade, a partir
de definigbes dualisticas que se baseiam no certo e errado, natural
e antinatural, etc. Ora, tais categorias seriam dispensdveis se o ma-
cho hegemonico ndo precisasse se defender tanto de si mesmo [...]
a sexualidade humana floresce como uma vivéncia policrémica, sem
necessidade de categorias escritas, nem muito menos juizos morais

daf derivados, valendo apenas os limites do convivio social.

Esse emaranhado de formas influencia nos modos como nos percebe-
mos, nos articulamos e nos narramos em nossas redes de sociabilidades.
Com infinitas possibilidades e estilos de vida, o 16cus heterossexual, por
sua fragilidade, se constituiu em um corpo tornado discursivamente rigi-
do e que, a qualquer movimento fora de suas expectativas, é localizado no

marco da divida. Nesse sentido, Mafessoli (2007, p. 7) nos diz que:
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[...] a homossexualidade constitui, mais profundamente, uma declara-
¢do de guerra ao esquema substancialista que marcou o Ocidente: o
Ser, Deus, o Estado, as InstituigGes, o Individuo — poderiamos pros-
seguir 2 vontade, com uma lista de substincias servindo de funda-
mento a todas as anilises dominantes. Que queiramos ou nio, que
sejamos ou ndo conscientes, a ontologia é o ponto de partida dessas
andlises. Em resumo, s6 o que é duradouro, estédvel, consistente, me-
rece atengdo. O individuo ¢ seu tltimo avatar. Ele é o Deus-Pai mo-

derno, e a identidade, seu modo de expressio.

O quadro inspirado no didlogo com Mafessoli coabita com os mar-
cadores que historicamente associaram a homossexualidade a frustragio
de expectativas de género, ao pecado ou a nomeagio de doenga. Essas
trés cargas atravessaram o imagindrio social e quase que exclusivamente
formaram e formam as imagens e as linguagens corporais das identida-
des sexuais marginais, associadas as identidades homossexuais, trans ou
heterodissidentes, durante a maior parte do século XIX e XX. Ainda que
estejamos em um momento histérico em que as identidades sexuais se
configuram cada vez mais polimoérficas e rizomdticas, os discursos sobre
elas, todavia, permanecem mediados pela ciéncia hegemdnica na qual a
escola se baseia, como dimensio pedagégica e universalista de seus prin-
cipios, reconhecendo a autoridade do conhecimento a se configurar em
seus curriculos.

Estamos cientes de que nio existe consenso sobre o que é curriculo.
Moreira (1997) assinala que o conceito estd relacionado a uma complexi-
dade de problemas e a uma determinada construgio cultural, histdrica e
social. Porém, conforme ressalta o autor, as definigGes de curriculo, geral-
mente, sio desenhadas a partir de nogdes de conhecimento escolar e de
experiéncia de aprendizagem. No interior do enfoque de conhecimento
escolar, que tem predominado ao longo dos tempos, o curriculo é o co-
nhecimento tratado pedagégica e didaticamente pela escola e que deve
ser aprendido e aplicado pelo(a) discente. E nesse caminho que surgem

questdes sobre o que o curriculo deve eleger e como ele deve estruturar
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os contetdos. Jd no enfoque de experiéncia de aprendizagem, curriculo
passa a significar o conjunto de experiéncias a serem vividas pelo(a) es-
tudante sob a orientagio da escola. Entendendo que o corpo é o l6cus
de produgio e expressio da cultura no qual a sexualidade ¢é significada,
os curriculos ganham importincia por serem um dos dispositivos pelos
quais a escola executa a formagdo de seus sujeitos.

Debater curriculo é direcionar ao centro de nossas questdes as inten-
cionalidades e os principios referenciais que orientam a escola, ji que, de
acordo com Arroyo (2011), a escola e os conhecimentos curriculares estao
no meio das disputas politicas que ocorrem em torno das identidades.
Nesse sentido, a ideia de conhecimento nos curriculos como um artefato
relativamente neutro, tornando-o apenas um processo psicolégico que se
estabelece através da cognicdo, tem permitido uma falaciosa e letal des-
politizagio quase integral da cultura eurocentrada, branca, judaico-crista
e heterossexual que as escolas universalizam. Aos curriculos e aos seus
conhecimentos universalizados deverfamos perguntar: a quem pertence
a cultura que majoritariamente elabora os curriculos? A que grupo social
referenciam os saberes difundidos com a escola?

Os curriculos escolares constituem os conflitos e os jogos de interesses
de multiplos grupos. Essa dindmica cotidiana, sob virios aspectos natu-
ralizada, nos leva a pensar que nio se trata apenas de criticar os conteu-
dos e a forma como os saberes estio presentes nos materiais didaticos, nas
orientagdes governamentais e nas avaliagdes escolares. Segundo Caetano
(2016), um coletivo de sujeitos pode, no mesmo tempo e espago, mesmo
que de forma proviséria, subalternizar e ser subalternizado. Isso porque
essas dindmicas ndo acontecem em um vazio cultural, politico, ideoldgico,
econdmico, religioso e se inter-relacionam diretamente com as dindmicas
de género, raga, classe e identidade sexual. Daf a necessidade de problema-
tizar cotidianamente os conhecimentos universalizados pelos curriculos
que, mesmo quando coletivamente construidos, refletem os jogos de poder

das/nas escolas.
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Como demarca Silva (1999), nas teorias do curriculo, a pergunta “o
qué?” nunca estd separada de outra indagagio: “o que os e as estudantes
devem ser?”, ou melhor, “o que devem se tornar?”. Sob a légica racional de
organizagio dos contetidos e das priticas intencionais da escola, o curri-
culo busca precisamente modificar ou formar os sujeitos para a vida ocu-
pacional adulta. De forma mais ampla, o conjunto de teorias do curriculo
deduzem o tipo de conhecimento importante a partir de descri¢Ges sobre
o tipo de individuo que elas consideram ideal para constituir a sociedade e
garantir o seu planejamento e os principios de cidadania. Nesses jogos de
poder originam-se os siléncios em torno das identidades sexuais dissiden-
tes, a exemplo das LGBT, e se aprofundam, quando os cruzamos com as

dimensdes de género, raga/etnia e classe. Como Careaga afirma,

[...] isto nos leva a contemplar também a necessidade de compreender
melhor as intersecgGes entre género, raga, etnicidade e sexualidade, o
trabalho tedrico que se desenvolver deverd sustentar definitivamen-
te o principio de pluralidade como base para a construgio de uma
proposta sélida de uma nova sociedade. (CAREAGA, 2003, p. 294,

tradugdo nossa)?

A consideragio dos conceitos levantados por Careaga se insere em
um momento de alteragdes substanciais nas ciéncias que, por sua vez, nio
estdo ausentes dos debates politicos que envolvem o contexto de movi-
mentos sociais emergentes. Ao ponderar o género, as identidades sexuais,
a raga/etnia e a classe como questdes a interrogar, em vez de fatores, por
si, explicativos, esses conceitos correspondem, no plano pritico-teérico
-prético, ao propdsito de alocar a questio das diferengas no interior da
agenda das investigagdes académicas e da elaboragdo de marcadores para

as politicas publicas.

3 Esto lleva a plantearnos también la necesidad para comprender mejor las intersecciones
entre género, raza, etnicidad y sexualidad, el trabajo teérico que se habra de desarrollar
debera sustentar definitivamente el principio de pluralidad como base para la construccion
de una propuesta solida de una nueva sociedad.
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Assim, no leque de teorias apresentadas, as perguntas sobre o tipo
de ser humano desejivel para um determinado tipo de sociedade sio
oportunas para pensar em que posi¢des nos curriculos esto os saberes
e as narrativas daqueles e daquelas que subvertem as performances e/ou
posigdes hegemonicas sexuais, raciais e de classe. Ao questionar o tipo de

individuo que deve comportar a sociedade, Silva (1999, p. 15) pergunta:

Serd a pessoa racional e ilustrada do ideal iluminista de educagio?
Serd a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoli-
berais de educagio? Serd a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do
moderno estado-nagdo? Serd a pessoa desconfiada e critica dos arran-

jos sociais existentes preconizada nas teorias educacionais criticas?

Cada pergunta leva, em si, para uma determinada “performance” de
individuo e corresponde a determinados tipos de saber presentes na orga-
nizagio diddtico-curricular. Ao entrever a légica que operou a elaboragio
das perguntas feitas por Silva (1999), outras perguntas emergem: quais as
titicas criadas pelos individuos para subverter as 16gicas normatizadoras
nas escolas? Sobre quais modelos de mulheres e homens, presentes nas vi-
rias teorias pedagégicas, os individuos, na escola, criam suas subversdes?
Como os curriculos se rearranjam frente as titicas criadas pelos indivi-
duos na escola? Como as dissidéncias, a exemplo das homossexualidades
e heterodissidéncias, interpelam os curriculos?

Se nos orientamos pela nogio de construgio social, as performances
trans, gays, lésbicas e heterodissidentes estio diretamente relacionadas
as maneiras pelas quais o individuo se relaciona com o outro e com as
priticas nas quais se envolve. S3o constituidas nos contextos em que es-
tdo inseridas a partir dos quais os significados serdo dados e entendidos.
(PENNYCOOK, 2007) Nesse sentido, as consideragdes de Britzman
(1996) podem ser tteis. A autora assinala que toda identidade sexual é
um construto instdvel, mutdvel e volitil, uma relagio social contradité-
ria e ndo finalizada, sendo constantemente rearranjada, desestabilizada e

desfeita pelas complexidades das experiéncias vividas, ou seja, sdo perfor-
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mances assumidas pelos individuos. Bauman (2003, p. 91) contribui com
esse pensamento sugerindo que “assumimos uma identidade num mo-
mento, mas muitas outras, ainda nio testadas, estio na esquina esperando
que vocé as escolha”. Fato que destaca o cardter transitério e multiplo das

identidades, quando o autor afirma que

O equipamento sexual de seu corpo é exatamente um desses recursos
a disposigdo que, como todos os outros, pode ser usado para todo
tipo de propésito e colocado a servigo de uma ampla gama de objeti-
vos. O objetivo que parece é esticar a0 méximo o potencial de geragio
de prazer desse “equipamento natural” — testando, uma por uma, to-
das as formas conhecidas de “identidade sexual” e talvez inventando

outras mais no caminho. (BAUMAN, 2005, p. 92)

Pensar em performances identitdrias significa abrir um leque de ma-
neiras segundo as quais as pessoas vivem e se apresentam socialmente.
Essa expressio, identidade (sexual), s6 terd sentido se for vista como
polimorfa, fragmentada, fluida, mdltipla, contraditéria, em constantes
modificagGes e negociagdes, capaz de rearticular desejos e prazeres. Essa

assertiva ndo pode ser tida como uma tarefa ficil. Sobre isso Britzman

(1996, p. 74) afirma que

[...] nenhuma identidade sexual - mesmo a mais normativa - ¢ auto-
madtica, auténtica, facilmente assumida; nenhuma identidade sexual
existe sem negociagdo ou construgio. Nio existe, de um lado, uma
identidade heterossexual 14 fora, pronta, acabada, esperando ser as-
sumida e, de outro, uma identidade homossexual instdvel, que deve

se virar sozinha.

Portanto, a construgdo das performances identitdrias solicita um proje-
to pedagégico-curricular que se encarregue de “moldar” os individuos para
que eles se enquadrem as regras legitimadas pala sociedade, tornando-os,
assim, legl’veis. Arriscamos afirmar, com as narrativas de nossas persona-

gens que passaremos a apresentar, que diversas escolas estio empenhadas
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em construir e em moldar as sexualidades de seus/suas estudantes de acor-

do com o modelo padrio (heterossexual).

Experiéncias e saberes com a escola: tensoes e
aprendizagens cotidianas

A adolescéncia se caracteriza como um periodo de desenvolvimento mar-
cado por intensas transformagGes biopsicossociais impulsionadas pelas
experiéncias culturais e pelas mudangas hormonais da puberdade. Ainda
que sobre o tema resida um complexo emaranhado discursivo, a adoles-
céncia constitui-se, no geral, como uma fase de transigio entre os anos da
vida infantil e a adulta. Nesse periodo, observam-se acentuado desenvolvi-
mento corporal, vivéncias emocionais, construgdes de redes interpessoais
de amizades etc., que interpelam a identidade, assumindo performances e
mediando a construgio de redes de sociabilidades (SCHOEN-FERREI-
RA, 2010). Dentre as inimeras modificagGes vivenciadas na adolescéncia,
sem divida, uma das mais significativas estd relacionada as nuances da
sexualidade.

Ainda que seja indeterminado o perfodo cronolégico que ird dar conta
das transformagdes do corpo na adolescéncia, no geral, elas acentuam-se
entre o0s 10 e 16 anos. Porém, os limites cronoldgicos da adolescéncia sio
definidos pela Organizagio Mundial da Satide (OMS) entre 10 e 19 anos e
pela Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) entre 15 e 24 anos. No Bra-
sil, as normas e as politicas de satide do Ministério de Satde estabelecem
os limites da faixa etdria aglutinando a adolescéncia e a juventude com o
periodo que compreende as idades de 10 a 24 anos. J4 o Estatuto da Crian-
¢a e do Adolescente (ECA), Lei n.2 8.069 de 1990, considera crianga a
pessoa até 12 anos de idade incompletos e define a adolescéncia como a
faixa etdria de 12 a 18 anos de idade (Art. 2) e, em casos excepcionais e
quando disposto em lei, o Estatuto é aplicdvel até os 21 anos de idade (Art.
121 e 142). Portanto, independentemente da perspectiva, o periodo da

adolescéncia ¢ vivido, quando respeitada a legislagio brasileira, na escola.
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Dada a importincia dos conhecimentos universalizados pela escola,
ela é corresponsabilizada pela formagio do individuo, podendo caber-lhe
a possibilidade de desenvolver com seus/suas estudantes uma educagio
sexual. Silva Junior (2014) argumenta que educar sexualmente seria ofe-
recer condigGes para que as pessoas assumam seus corpos e suas sexuali-
dades distantes das dimensdes do medo, preconceitos, culpas, vergonhas,
bloqueios e/ou tabus que correntemente atravessam as agdes educativas
hegemdnicas em torno da sexualidade. Sem contar que a auséncia do
didlogo aumenta a possibilidade dos/das adolescentes de se encontrarem
com a rede de riscos relacionados ao exercicio da sexualidade, a exemplo
da gravidez indesejada, do contdgio com as Infec¢es Sexualmente Trans-
missiveis (ISTs), de traumas psicoemocionais resultantes de experiéncias
frustrantes, dentre outras experiéncias. (TRINDADE; BRUNS, 1999)

Candau (2003) argumenta que a instituigdo escolar representa um mi-
crouniverso social que se caracteriza pela diversidade social e cultural e,
por vezes, acaba reproduzindo padrdes de conduta que permeiam rela-
¢Oes sociais do contexto mais amplo. O cotidiano escolar ¢, assim, marca-
do por uma série de contradigGes e conflitos, em que diferentes visdes de
mundo, crengas, valores culturais, entre outros, se encontram.

Ainda que saibamos que, cotidianamente, disputam saberes nas esco-
las, as tentativas de orientd-la por uma determinada ideologia e refleti-la
em suas dindmicas diditico-curriculares, fazem-nas espagos de disputas
entre a perspectiva monocultural, politico e curricularmente hegeménica,
e as narrativas e memorias dos coletivos de individuos que historicamente
foram subalternizados. Com Arroyo (2011), sabemos que o silenciamento
das vozes destoantes do discurso central tem como objetivo a (re)produ-
¢3o de individuos com aquelas caracteristicas desejiveis do ponto de vista
do funcionamento social normalizado.

As narrativas que seguem s3o algumas cenas do cotidiano escolar vivi-
das pelos autores que apresentaram como as performances sexuais estao
sendo vivenciadas nas escolas e justificam a necessidade do trabalho de

problematizagio das praticas curriculares:
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Cenar:

Em uma grande escola da rede puiblica estadual do Rio de Janeiro, dois
alunos do 9° ano, apoiados por diversos/as colegas de turmas, se apre-
sentam a direg3o reivindicando o mesmo direito dos casais heterossexuais
de andar de mios dadas e de se beijar no ambiente escolar. Apesar de a
dupla ter sofrido muitas criticas negativas, principalmente dos alunos do
sexo masculino, eles conseguiram provocar uma grande inquietagio, in-
comodo e discussoes no cotidiano da escola. Como resultado, a diregio
proibiu qualquer manifestagio de namoro seja entre casais heterossexuais

ou homossexuais.

Cena 2:

Em uma escola da rede municipal da cidade de Duque de Caxias-R], um
aluno de 16 anos é posto para dormir fora de casa. Ao saber disso, a dire-
tora procura a mie para conversar sobre a questdo. Ao voltar para a escola,
a diretora diz aos/as professores/as: “A mie é uma senhora muito traba-
lhadora, sustenta a familia sozinha, a atitude dela foi apenas para ajudar o
filho. S6 estd fazendo isso, para ver se o filho aprende a se tornar homem.
Ele estd andando com gays e ela tem medo de que ele se desvie.” Para en-

cerrar a conversa, a diretora pergunta: “Qual mie quer um filho gay?”

Cena 3:

Em outra escola da rede municipal da cidade de Duque de Caxias-R], dois
alunos de 15 anos conversam com o professor sobre uma garota: “Olha,
comigo ¢é assim, professor, eu mando logo ver... eu pego direto. Olha aqui
(mostrando sua cor)... sou negdo, brincou, eu t6 pegando.” Isso para afir-

mar a virilidade do homem negro.
Esses episodios ocorridos nas escolas fluminenses sio acontecimentos

que estdo ocorrendo de diferentes maneiras em diversas escolas do pas.

Virios(as) estudantes estio descobrindo, inventando e/ou vivenciando
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suas experiéncias e, enquanto algumas formas de masculinidades e femini-
lidades sdo reconhecidas e valorizadas, aqueles(as) que se descobrem ou se
reconhecem lésbicas, gays, trans ou heterodissidentes sio os(as) que pos-
suem maiores dificuldades em encontrar apoio tanto das familias como das
escolas. (CAETANO, 2005, 2011)

Na primeira cena narrada, a escola decide pela igualdade, ao proibir
qualquer manifestagio romantico-afetiva dentro da instituigio. Como se,
com esse ato, eximisse-se e reafirmasse o discurso de que, cabendo 2 es-
cola apenas universalizar o que exige o curriculo oficial, nio é espago para
discussdo ou experiéncia de nossas afetividades e sexualidades. Entretan-
to, ao concordarmos com Caetano (2016), acreditamos que todos os ges-
tos, os artefatos, as relagGes estabelecidas na escola educam e compdem os
movimentos curriculares. Com a proibigio, a escola, por um lado, educa
para uma sexualidade heteronormativa e, a0 mesmo tempo, torna-se mais
um lugar em que a homossexualidade é reafirmada no espago da diferenga
a ser rejeitada. Ao tratar a diferenca de forma igual, cria determinada falsa
simetria que s6 existe no discurso.

Essas narrativas do cotidiano parecem reforgar o que foi afirmado por
Welzer-Lang (2001) sobre as relagdes sociais de sexo. Para o autor, tais
relagGes foram construidas sobre um duplo paradigma naturalista. Por um
lado, afirma-se uma pseudonatureza superior masculina em que homens
e mulheres aparecem sempre atrelados em uma relagio complementar/
dependente de dominagio e, por outro, hd o reforgo de uma visdo heteros-
sexuada do mundo em que as outras sexualidades aparecem situadas no
campo da diversidade.

E importante ressaltarmos a concep¢io de que a légica bindria de
pensamento nio comega ou termina nas relagdes sociais sexuais entre
homens e mulheres, mas encontra-se transversalizada no conjunto da
sociedade. Por essa razdo, ratificamos o dito por Welzer-Lang (2001),
quando esse afirma a existéncia de um duplo poder na estrutura funcional
da masculinidade: sobre mulheres e sobre homens. Ou seja, o constructo

social que concebemos como ideal, cujo centro é ocupado pelo sujeito
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universal (homem, branco, heterossexual, cristio e proprietirio), tem como
eixo central a dominagdo sobre os corpos femininos e as masculinidades
subalternas, como, por exemplo, a de homens negros. Nesses termos ideais,
0 que as cenas escolares nos permitem apreender é que os/as dissidentes sio
ameagas a performance estruturada e estruturante da heteronormatividade
e sobre eles/as devem ser aplicadas forgas (violéncia) que os/as adéquem
aos principios estabelecidos pela norma social, tornando-os/as coerentes
e legiveis a normalidade.

Conforme nos sugere a terceira cena, a essas relagdes nio escapam as
masculinidades subalternas. Nessa dire¢io, se o niicleo das relagGes se-
xuais de género ¢ a violéncia de género e a abje¢io/dominagio ao femi-
nino enquanto afirmagdo da masculinidade, aos homens negros nio hd,
discursivamente, outra alternativa para a afirmagio de sua humanidade a
nio ser a ratificagio de uma performance masculina hegemonica. Assim,
a narragdo da fala do estudante nos supde a tentativa de que esses corpos,
a0 ndo possuirem a possibilidade de dissimular totalmente sua negritu-
de, pois fenotipica, se autoafirmem a partir de elementos que, dentro de
relagdes coloniais de poder, retroalimentam os discursos que os subalter-
nizam.

Nas interagGes vividas nas escolas, distintas masculinidades se entrela-
cam e se atravessam. Entretanto, o discurso predominante entre os rapa-
zes é o da masculinidade hegemdnica. Devemos ressaltar que pensar em
masculinidade hegemoénica é pensar em uma versio de algo que foi criado,
construido, imaginado, considerado como padrio e disseminado a partir
do discurso e que, a cada momento, busca ser consolidado nas performan-
ces de masculinidades.

Nos corredores, no pitio e nas salas de aula, podemos perceber jovens
rapazes, em sua maioria negra, com idades que variam entre 10 e 18 anos,

desenvolvendo performances de masculinidades hegem6nicas*, destacando

4 0 conceito de hegemonia elaborado por Antonio Gramsci, apropriado e relido por inime-
ros autores e autoras, permite ver o campo social como um espaco em que grupos domi-
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sempre a presenga do falo, a virilidade comprovada pela exibigio afetiva de
relagdes com as meninas e a forga fisica demonstrada com os musculos. As
brincadeiras significadas como masculinas se apresentaram em uma linha
muito ténue entre a violéncia fisica e a exibigdo de forga e coragem, fato que
se encontra com a afirmativa de Connell (1995) de que o gosto pelos espor-
tes e a representagio da forga sdo performances reivindicadas pelos homens
para evidenciar socialmente suas masculinidades aproximadas aos marcado-
res culturais hegemonicos de seu sexo.

Nas aulas com atividades esportivas e recreativas, podemos ver diver-
sas brincadeiras e jogos de medir for¢a, nos quais os jovens podiam se
abragar e se tocar sem gerar suspeita e divida sobre suas performances
masculinas. Inclusive tamanha interagdo constitui parte considerdvel do
enredo masculino naquele espago e seria impensado seu desenvolvimento
com meninas. Nessas interagdes, percebemos que as maneiras de convi-
véncia entre os meninos destacam um interessante aspecto na amizade
entre eles que, embora parecam nio valorizar uma amizade orientada pelo
toque corporal ou intimidade, procuram se organizar em grupos. Entre-
tanto, sempre parecem manter certa distincia afetivo-emocional, evitando
manifestagdes de carinho.

Os estudantes, quando em grupos, apresentavam elementos de com-
petitividade, agressividade e violéncia. Esse quadro nos aproxima das afir-
magdes feitas por Badinter (1993), a partir de suas pesquisas, de que os
diversos adolescentes faziam questdo de exaltar a virilidade e a forga como
forma de destacar a masculinidade. Tal fato reitera que masculinidades
sdo prdticas didrias nas quais os garotos se engajam e precisam a todo o
momento reafirmar através da negagdo das marcas que tatuam os corpos

femininos. (CONNELL, 2000)

nantes se veem obrigados a esforcos permanentes de convencimento ideolégico com o
fim de manterem suas dominac@es. E precisamente através desses esforcos de convenci-
mentos que a dominagdo econdmica se transforma em hegemonia cultural. (SILVA, 2007).
Entretanto, isso também denuncia que, no interior da hegemonia, coexistem inimeros

outros grupos.
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Por outro lado, as priticas pedagégicas escolares reiteravam essas
agdes quando nio problematizavam as agdes que, mesmo legalmente res-
paldadas, infligiam a integridade do outro. Em conversa com a coordena-
dora de turno da Escola N6s do Morro sobre as relagbes entre estudantes,

em um determinado momento, ela nos disse:

14 vendo aquela ali [...] (ao se referir a uma das alunas), ela enfrenta
qualquer um |[...] nenbum menino brinca com ela [...] outro dia ela
apareceu com o olho roxo, disse que caiu. Mas os outros alunos falaram

que ela encarou um menino aqui na rua.

Miskolci (2003, p. 14) destaca que “as preferéncias sio construidas e a
escola tende a contribuir para que elas sigam o padrio socialmente impos-
to do que seria certo ou errado, aceitdvel ou passivel de rejei¢io”. Assim,
constroem-se homens e mulheres de acordo com um padrio pré-estabele-
cido e rejeitam-se aqueles(as) que fogem a norma. A violéncia parece ser a
marca que reitera e promove a legibilidade da masculinidade.

Os individuos entrevistados relataram como comegaram a perceber as
primeiras diferengas, sofrendo e tendo de enfrentar diversas dificuldades

na escola, além de terem seus desejos e sentimentos ignorados pela comu-

nidade:

Na escola, os colegas sio os piores. Nas brincadeiras com os meninos, eles
dizem: Vocé ndo sabe brincar, vai brincar com as meninas’. Ab! Vai
brincar de boneca’. Quando o professor me chama para ir ao quadro,
ai comegam as brincadeiras, né! Os palavreados, aquelas coisas... Eles
me abordavam muito fora da sala de aula também, em qualquer lugar,

bastava eu me manifestar que ai comegava.(Pedro, 8 anos)

As escolas sdo, no geral, um dos mais perversos espagos para uma crian-
¢a que performatiza marcadores sexuais contra hegemdnicos. (BRITZ-
MAN, 1996, 2001; SULLIVAM, 1996; CAETANO, 2003, 2011). Elas

sdo cruéis ndo somente por nomear o individuo, mas por classifici-lo antes
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mesmo que ele tenha conhecimento sobre as redes de significados que se
operam em sua classificagio.

Nas escolas, podemos perceber uma unidade entre heterossexualida-
de e masculinidade formando um vinculo que, pelo senso comum, pare-
ce naturalizd-la. Com isso, ao serem negadas outras possibilidades per-
formaticas, o trabalho de produgio de identidades se torna sistematico,
acentuado pela preocupagio de introduzir o menino a0 mundo masculi-
no hegeménico (CONNELL, 1995), como o dos esportes, do reconhe-
cimento e da agressividade fisica, a0 mesmo tempo em que valoriza sua
facilidade para o dominio da racionalidade, enquanto que, com a menina,
busca enfatizar a delicadeza, a emogio. Moita Lopes (2002, p. 155) afir-
ma: “os professores homens constantemente usam insultos sexuais como
‘ndo seja mulherzinha’ para garantir o desempenho da masculinidade he-
gemoénica”, reforgando, com isso, o discurso do senso comum, como nos

permitem observar as seguintes narrativas:

Um professor de Matemdtica... me colocou em uma situagio que eu
ndo esperava, disse que s0 um homem resolveria o problema .. eu erret...
e ail Se fosse os colegas eu até esperava, a gente passa por cima... mas

professor... (Jodo, 19 anos)

Eu ia para a escola e a professora sempre me colocava ao lado dos me-
ninos. E muito cémodo pros professores ... de um lado ou de outro, né?
Entio eu me sentia assim, meio que excluido ... porque eu queria ficar
do lado das meninas e me colocavam do lado dos meninos, mas, como me
colocavam do lado dos meninos, eu estava me sentindo... excluido... meu

lugar era do lado dos meninos, mas eu nio queria. (Dayse, 18 anos)

A narrativa de Dayse, que inspirou o titulo do artigo, e as experiéncias
de Jodo reforgam a ideia de que a escola, a0 adotar o modelo bindrio e de-
fender as expectativas sociais e sexuais naturalizadas de género, acaba por

ocultar, silenciar e marginalizar outras possibilidades performiticas que
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vivem na excentricidade desse jogo dicotémico. Nessas relages de poder,
a depreciagdo das performances lésbicas, gays, trans e heterodissidentes
se dd, primeiramente, por meio do policiamento de género. A discrimi-
nagio ocorre porque a escola participa da rejei¢io daqueles(as) que vivem
masculinidades (ou feminilidades) de formas diversas das hegemonicas,
o que contribui para que tais sujeitos nio sejam reconhecidos como ho-
mens e mulheres de verdade (MISKOLCI, 2005), evidenciando o cardter
homofébico, lesbofébico e transfobico das praticas didatico-curriculares

da escola.

Eu jd deixei de ir a escola, eu nio queria frequentar a escola que eu

estava. Era muito sofrimento. (Dayse, 18 anos)

Com a narrativa de Dayse, observamos que, ao ignorar as condigdes
didrias de violéncias sofridas pelas populagbes de 1ésbicas, gays, trans e/
ou heterodissidentes, o sistema educacional ¢ um dos principais respon-
sdveis pelas prdticas educativas de perpetuagio da homofobia. (CAETA-
NO, 2011)

Sullivan (1996, p. 19) argumenta que “nenhuma crianga homossexual,
[...], se sentird a vontade no seu mundo sexual e emocional”, ao ser reco-
nhecida como a diferente. Essas afirmativas sdo bastante relevantes, pois
a partir do momento em que a escola, com seus conhecimentos universa-
lizados, adota uma ideologia heterossexista, seja pela negagdo da homos-
sexualidade ou pelo silenciamento de sua existéncia, reforga os discursos
trazidos de casa por aquela crianga que aprendeu, no seio familiar, que
a homossexualidade é um “pecado”, uma “anormalidade” ou um “erro”.
Dessa forma, esse sujeito poderd, com o aval de uma escola que se exime
da discussio de género/sexualidade, crescer acreditando na veracidade
dessa informagio e, ainda, dependendo da maneira como encaminhard
sua sexualidade na fase adulta, o significado dessa construgio social po-

derd ser desastroso para si e para a sociedade.
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Inimeros(as) autores(as) descrevem as dificuldades que docentes tém
em desenvolver diddtica e curricularmente temas correlacionados aos
eixos “género”, “sexualidade”, “homossexualidades”, “transexualidades”
e “travestilidades”, mesmo com as formagGes continuadas e o crescente
aumento de disciplinas ofertadas nas licenciaturas’. Esse quadro contri-
bui com a ideia de que as discussdes em torno das temdticas sexualidades
e/ou género ndo se configurem nos curriculos, nio se encontrando entre
as prioridades da escola. Essa afirmagio nos revela duas situagdes iniciais:
o desconhecimento das relagGes e das praticas cotidianas das escolas e o
conceito enrijecido em torno das sexualidades.

Historicamente, “género” e/ou “sexualidade”, mesmo quando nio ver-
balizados, estiveram presentes nas formas como as escolas estabeleceram
seus discursos e orientaram suas priticas pedagogicas. Poderfamos citar
inimeros casos em que trouxeram, como pano de fundo, as preocupagdes
com a sexualidade. Entretanto, acreditamos que nenhum caso seja mais
expressivo que a preocupagio com a presenga de mulheres e “pervertidos”
nos espagos escolares.

Blazquez Graf (2008) nos retrata a dura situagio enfrentada por mu-
lheres para ascenderem a espagos representativos nas ciéncias. A com-
plexa rede que desenha a situa¢io assimétrica de mulheres na academia é
auxiliada pela prépria rejeigio que elas sofreram na maior parte da histéria

moderna da educagio escolar e da pesquisa académica. Inimeros fatores

5 Em quase 10 anos, o Ministério da Educacdo (MEC) vem ampliando, substancialmente,
através de programas de qualificacdo profissional, suas acdes de enfrentamento as praticas
homofébicas, sexistas e racistas na escola. Foi com a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), em parceria com as Institui¢cdes Publicas
de Educacdo Superior, que o Ministério da Educacgédo formou, entre 2006 e 2012, mais de
60 mil gestores(as) e profissionais da educacdo, com um investimento total de mais de 50
milhdes de reais. Todos os dados relacionados aos investimentos do MEC foram obtidos
através da apresentagdo "A¢oes desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo na area de gé-
nero e diversidade sexual/2011", realizada pela Coordenacdo-Geral de Direitos Humanos
(CGDH) da Secadi do Ministério da Educagdo no I Seminério de Educacéo e Diversidade
sexual, organizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Sexualidades da Universidade
Federal do Espirito Santo, em 3 de outubro de 2011.
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justificavam esse cendrio, entretanto, dois argumentos nos parecem bas-
tante representativos desse quadro: primeiro, a presenga de mulheres im-
possibilitaria aos homens as condigbes necessdrias a aprendizagem, pois
elas teriam a capacidade de “desconcentri-los” e “seduzi-los”; e segundo,
a escolaridade das mulheres era desnecessaria frente as tarefas domésticas
a elas atribuidas. Nesses casos, a sedugdo parece ser a palavra-tradugio
das preocupagdes escolares com as mulheres e com os “pervertidos” nas
escolas. Correntemente, ela é o dispositivo que alimenta os discursos opo-
sitores aos/as professores/as ilegiveis na escola: suas tumultuadas perfor-
mances de género e confusas sexualidades seduziriam (referencialmente)
os alunos e as alunas. Esse é o medo.

A situagdo em que se encontra o eixo género-sexualidade na escola
favorece os movimentos heteronormativos, as tensdes curriculares e aca-
ba por consolidar a sexualidade como uma scientia sexualis, como nos des-
creve Foucault (1988). Na perspectiva do autor, haveria duas formas de
apropriagio da sexualidade por saberes, uma, via scientia sexualis, como ji
dito, e outra, através da ars erotica. Enquanto que, na ultima, o prazer, a
curiosidade e a subjetividade encontram-se na agenda de discussio e na
experiéncia, para a anterior, a narrativa seria conduzida pela cientificidade
com énfase na preocupagio com a reprodugio. Cotidianamente, embora
ambas estejam presentes e tensionem-se nos curriculos, dada a forma mo-
derna de organizagio da escola, é indiscutivel que a scientia sexualis goza
de maior prestigio e reconhecimento escolar. Essa situagio, com auxilio
Britzman (200r1), nos faz recordar que, quando a sexualidade se converte
em objeto do conhecimento, tendo, por sua vez, suas metdforas cientificas
aplicadas a populagio, ela gera outros movimentos de subalternidades, de
desigualdades e, portanto, de controle e de fronteiras a felicidade e a sa-

tisfagdo.

Quando tentamos mapear a geografia do sexo [...] ou quando tenta-
mos ler a sexualidade através de uma teoria favorita, um manual de

instrugdo ou de acordo com as visGes dos chamados especialistas.
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Quando inserida no curriculo escolar ou na sala de aula universitdria
— quando digamos, a educagio, a sociologia, a antropologia colocam
sua mio na sexualidade — a linguagem do sexo torna-se uma lingua-
gem na sexualidade — a linguagem do sexo torna-se uma linguagem
diddtica, explicativa e, portanto, dessexuada. Mais ainda: quando o
tépico do sexo é colocado no curriculo, nés dificilmente podemos
separar seus objetivos e fantasias das consideragGes histéricas de
ansiedades, perigos e discursos predatérios que parecem catalogar
certos tipos de sexo como inteligiveis, enquanto outros tipos sio
relegados ao dominio do impensével e do moralmente repreensivel.
(BRITZMAN, 2001. p. 90)

Porém, mesmo com todo esse quadro, pensamos que seja nas possibi-
lidades produtivas do poder e da resisténcia que surgem outros estilos de
vida, invengdes e subversdes. E é sobre elas, mas sem perdermos de vista
nosso cendrio discursivo, ou seja, as escolas, que queremos discutir com
maior énfase neste momento.

Intimeras pesquisas no campo da educagdo apontam para a ideia de
que a sexualidade e o género se configuram na escola como “objetos” das
disciplinas bioldgicas. Se, a primeira vista, a “biologiza¢io” dessas temati-
cas nos parece equivocada, temos que, dadas as forgas religiosas judaico-
cristds, seria este o caminho encontrado pelas(os) professoras(es), para
desenvolverem, estrategicamente, as suas agdes asseguradas nos Parime-
tros Curriculares Nacionais (PCN).

Nessa diregio, a escolha politico-pedagégica de “biologizar” as dis-
cussdes sobre a sexualidade ndo somente obedece a l6gica moderna de
escola e de formagio dos e das professores(as). Também podemos pensi-
-la como uma estratégia docente frente as possiveis oposigdes religiosas,
politicas ou familiares ao trabalho com as sexualidades. Essas resisténcias
silenciosas estdo presentes em nossa escola-cendrio, conforme nos foi dito

pela coordenadora da Escola Vozes no depoimento que segue:

[-.] busquei justificar intimeras vezes minkas agdes de prevengdo as DST,

com base nos dados cientificos e “incontestdveis” dos Boletins epidemioldgicos
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do Ministério da Satide e resolugies do Ministério da Educagio. Todas as
posstveis reclamagies ao trabalho eram direcionadas a um ser abstrato das

Secretarias ou Ministério da Educagio.

Nesse caso, a cientificidade do conhecimento biolégico despersonali-
za a resposta informada pelo(a) docente. Sob essa perspectiva, as afirma-
¢bes dadas aos alunos e as alunas nio sdo oriundas de suas experiéncias,
mas resultantes de dados confirmados pela ciéncia. Ao mesmo tempo, é
importante termos a perspectiva de que a ciéncia, com seu discurso e sua
pritica, é resultante de um dado momento histérico motivado pelo inte-
resse de setores de uma dada sociedade. Portanto, ela é reflexo da cultu-
ra e, sobretudo, das relagdes de poder. Assim, a reprodugio de conceitos
cientificos, isenta de qualquer dado de problematizagio, auxilia a subal-
ternidade dos alunos e das alunas e a auséncia de autoridade epistemold-
gica da professora e do professor.

Nas escolas pesquisadas, as temdticas género e sexualidade aparecem
descritas no Projeto Politico-Pedagégico (PPP). Ainda que a coordenadora
pedagégica da Escola Vozes desenvolva atividades considerando especifi-
camente as temdticas género e sexualidade, o PPP da escola ndo apresenta
nominalmente os temas como relevantes aos seus curriculos, ao contririo
da Escola Nés do Morro cujo PPP destaca que a escola pretende “ultrapas-
sar a visdo limitada de que orientagio sexual ¢é falar de doengas e métodos
contraceptivos de patologia sexual. O que se quer com este projeto é tratar
das dimensdes afetiva, prazerosa, ética e criativa da sexualidade humana”.
(VEIGA, 2004, p. 26) Nesse sentido, debater a construgdo do PPP é di-
recionar ao centro de nossas questdes as intencionalidades e os principios
referenciais que orientam a escola. Essa assertiva nos encaminha a pensar
nas relagdes entre escola, curriculo, género, sexualidade e PPP.

Fruto das reivindicages dos movimentos sindicais de professoras(es)
na elaboragio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) —
Lein.® 9394/94 —, o PPP se configura na legislagdo como um documento

que deve ter seus objetivos definidos coletivamente pelos sujeitos da agio
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educativa (estudantes, profissionais da educagio e responsiveis). Desse
modo, o PPP existe porque se define como agio que ¢ anteriormente pen-
sada e idealizada pelo coletivo da escola. E aquilo que se quer em torno
da perspectiva educacional: a qualidade do ensino através de sua proposta
curricular. E através da existéncia do PPP que a escola narra e registra sua
histéria, jd que ele é reconhecido como o conjunto das diretrizes e das
estratégias que expressam e orientam sua pritica politico-pedagdgica.

Ideologicamente o PPP, de forma coletiva, vai sendo construido ao
longo do percurso de cada instituigdo escolar. Conforme Veiga (2004),
ele explicita a filosofia e as diretrizes da educagdo nacional com a realida-
de da escola, traduzindo a autonomia relativa da institui¢io e definindo
seu compromisso com o contexto a que estd inserida. Esta ideia implica a
necessidade de uma relagdo contratual dos atores e atrizes da escola, dai a
importincia de que seja elaborado participativa e democraticamente.

Diferentemente de virias outras palavras que carregam uma multipli-
cidade de sentidos e usos, a categoria “projeto” parece se configurar com
tranquilidade entre autores e autoras. Ela, no geral, tem representado a
articulagio entre os tempos presente e futuro, sendo a marca de passagem
de um determinado presente vivido para um presente previamente ela-
borado no futuro. Portanto, o projeto é uma cadeia de intencionalidades
utilizada para procurar solucionar problemas, construir conhecimentos e
configurar situagdes.

Ainda, com Veiga (2004), todo projeto pressupde ruptura com o pre-
sente e a promessa com o futuro. Projetar traduz tentar quebrar um estado
confortdvel para aventurar-se em possibilidades previamente elaboradas.
Atravessar etapas de instabilidade e buscar uma estabilidade em fungio
das promessas de melhorias que os projetos promovem com relagio ao
presente. Diante do dito, como se situa o PPP com as dimensées da qua-
lificagio pedagbgica? Quais sdo suas configuragdes e significados? Na
década de 1990, a ideia de projeto pedagdgico tomou corpo no discur-
so oficial e em diversas institui¢cdes de ensino no Brasil. A LDB, em seu

artigo 12, inciso I, previu que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas
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as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagégica”. Esse quadro deixou marca-
do o principio de que a escola nio podia prescindir da reflexdo sobre sua
intencionalidade educativa.

O PPP tem assumido, entre autores e autoras, basicamente duas
dimensdes: o pedagégico e o politico. Ele é substancialmente politico, ja
que assume o compromisso com a formagio cidada para um tipo de so-
ciedade e é também pedagdgico, porque possibilita a organizagio dessas
intencionalidades curriculares que buscam ensinar, através da escola, para
a cidadania.

Ao propagar determinadas “verdades”, os curriculos, orientados pelo
conjunto de intencionalidades presentes nos PPPs, acabam por autorizar
algumas vozes e por negar outras com suas praticas pedagdgicas. Para Sil-
va (1999, p. 12), “o curriculo estabelece diferengas, constrdi hierarquias
e produz identidades”. No que diz respeito as sexualidades, o modelo
de individuo presente nos conhecimentos universalizados com os curri-
culos hegemonicos ainda continua referenciado pela légica cultural dos
conhecimentos produzidos pelo homem branco, heterossexual, cristio e
proprietdrio. Da mesma forma, a légica aplicada no curriculo supde que
o sexo bioldgico determina o género e se entende o “natural” como “nor-
mal”, como “dado” (BUTLER, 2003) e que orienta, nessa normatividade,
o desejo “dado e natural”, o qual, por sua vez, deve ser voltado para o géne-
ro, sexo e sexualidade construidos enquanto opostos. Em outras palavras,
os curriculos, hegemonicamente, reverberam a linearidade supostamente

coerente entre sexo-género-desejo-orientagdo sexual.

Consideragées finais

A proposta central deste estudo foi refletir sobre a importincia de a escola
estar atenta as questdes de género e sexualidades que, constantemente,
indagam as priticas curriculares. Assim, a escola pode oferecer possibili-

dades para a desconstrugio da heterossexualidade como norma, criando
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possibilidades para que estudantes pudessem construir suas identidades
sexuais de forma autdnoma e que as diversas sexualidades pudessem co
-habitar no contexto escolar. Nessa perspectiva, a pesquisa elucidou que
existe, nas escolas pesquisadas, uma preocupagio em desenvolver e traba-
lhar um programa que promova e incremente debates e priticas pedagé-
gicas que interroguem a sexualidade e o género em suas intersecgdes com
classe e raca.

Entretanto, nesses termos, a légica aplicada nos curriculos estd cen-
trada nas relagdes complementares e assimétricas entre homem e mulher
(masculino e feminino), nas quais os relacionamentos aceitdveis e as fami-
lias bem consideradas sio formados com base no sexo biolégico (oposto
macho e fémea) e visando a reprodugio. Nessa 16gica, aqueles(as) que, por
alguma razdo ou circunstincia, escapam a norma e promovem uma des-
continuidade na sequéncia sexo/género/desejo/orientagio sexual, serdo
tomados(as) como “minoria” e serdo colocados(as) a margem dos curricu-
los. Desse modo, as demais identidades sexuais, principalmente a homos-
sexual e trans, frequentemente sio negadas pelos curriculos e passam a
ser vistas como “outras”, como a “negagio da identidade dominante”, fato
que contribui, em muito, para a construgio de identidades vulneraveis a
violéncia. (BRITZMAN, 1996)

Poderfamos considerar que a Escola Nés do Morro propée uma visio
ampla de se trabalhar as temdticas no contexto escolar. Entretanto, isso
significaria uma tentativa de romper com as possibilidades de naturaliza-
¢do e de cristalizagdo das identidades sociais, de género e sexuais, apresen-
tando novas possibilidades de discussio? Os fragmentos das narrativas
de seus/suas estudantes descritos neste artigo nos ddo pistas dos desafios
impostos para além do que deseja ou expressa a instituigdo escolar.

Ao mesmo tempo, a presenga das(os) estudantes gays, 1ésbicas, tra-
vestis, transexuais e heterodissidentes nas escolas Nés do Morro e Vozes
parecem colocar em movimento o eixo da existéncia e da resisténcia que
tensionam as intengdes normatizadoras das priticas diddtico-curriculares.

Nesse sentido, ainda que sobre esses corpos, a todo momento, estejam

“EU ME SENTIA ASSIM, MEIO QUE EXCLUIDO”...

S
Bl



v
g2

sendo direcionadas forgas que busquem inclui-los na norma e na coerén-
cia entre sexo-género-desejo-orientagio sexual, acreditamos que o préprio
ato de se narrar a partir da escola apresenta-se como uma possibilidade de
disputar a profusio discursiva refletida/produzida com/pelos curriculos

sobre género, sexualidade e educagio.
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